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Apresentacao

O presente livro resulta dos esforcos de pesdpiiea, professores e militantes
surdos e ouvintes do movimento para uma educatidgue de qualidade para surdos
no Brasil. Ele integra a colegdo “Libras em estydwnstituida por seis volumes: o
primeiro, dedicado a questbes de traducdo e ietagio da lingua de sinais, o
segundo, a questdes de seu ensino e aprendizagenseiwo, focaliza a descricdo e a
analise de alguns aspectos gramaticais de Libraguasto tratou sobre politicas
educacionais, 0 quinto versou sobre politica listita, e este, sexto, aborda a tematica
de formacéo de profissionais.

Estes novos volumes tém como objetivo:
1) Construir reflexdo sobre o movimento politico atu@nto no campo do
reconhecimento linguistico de Libras como linguacdamunidade surda, quanto
da politica educacional de educacéo bilingue (kifBrartugués);
2) Visibilizar material escrito sobre varios temas goatinuam sendo escassos,
visando a difusdo de informacgfes e a formagéo desmarofissionais;
3) Fortalecer a luta e mobilizacdo dos movimentosas®&urdos e por um novo
marco de surdos como lideres do movimento politecoprodutores de
conhecimento (autores).

Neste momento em que em nosso pais se consal@aohecimento da Libras
fazemos uma reflexdo sobre a politica linguistma@ um marco da democracia, como
um ponto de conflito, possibilitando, ao mesmo tenpgpossibilidade da comunidade
surda agir e ser protagonista da sua historia. Ethde 2002, a Libras € reconhecida
legalmente como a lingua da comunidade surda m,a8snaugurada a possibilidade
de respaudo para uma luta que precede o docutegato

Neste livro, podemos situar a linguagem em unomsolitico e coletivo,
refletir e discutir sobre formacao de profissionaésa atuacado na educacado de surdos
para compreender a construcao de politicas gueilizam o uso de uma nova lingua e
acordadas para uma realidade tdo complexa - asdia€le humana e linguistica. Os
trabalhos aqui reunidos refletem diferentes lutas,olharem diferentes aspectos da
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formacdo de diferentes profissionais, por diferer@egulos e em diferentes niveis e
cursos de formacao de profissionais para atuareadueacao bilingue para surdos.

Entre os textos produzidos pelos pesquisadonedlitantes esta o de Shirley
Vilhalva (surda), Cicera Arruda (ouvinte) e Neiva dquino Albres (ouvinte)
discutindo sobre a formacgédo em servico de profissgopara a consolidacdo de uma
educacgdo inclusiva e bilingue para surdos, por nuEocriagdo do Centro de
Capacitacédo de Profissionais da Educacao e de iktentb as Pessoas com Surdez —
CAS, instituicdo em que trabalharam, problematipaaatontradicdo de uma educacao
bilingue e inclusiva.

Vinicius Nascimento (ouvinte) e Tiago Codogna@ea (surdo), professores do
curso de pedagogia, debatem sobre a complexa faomaecessaria para a uma
docéncia bilingue, focalizando as relacfes cuaresl e de competéncias profissionais
indicadas na legislacdo atual.

Neiva de Aquino Albres (ouvinte) e Sylvia Lia Gpan Neves (surda),
professoras do curso de formacéo de instrutoré€8H 1S, apresentam reflexdes sobre
os desafios vivenciados por instrutores de Libras emsino e na busca pelo
conhecimento tedrico/pratico. Tendo como base abeles docentes", analisam os
discursos dos instrutores surdos em formacéao.

Maria Cristina da Cunha Pereira (ouvinte) e Rioadakasato (surdo) com base
em suas experiéncias como docentes de Lingua @rasile Sinais - Libras, discutem
sobre a implementacdo da disciplina de Libras nesos de licenciatura e de
fonoaudiologia, destacando a contribuicdo da mepara a formacédo dos futuros
profissionais.

Elomena Almeida (surda) e Ana Claudia Lodi (otejnprofessoras do curso de
formacdo de tradutores e intérpretes de Libraguthsn uma formacdo marcada pela
sensibilizacdo dos alunos sobre a complexidade equmlve o ato tradutério e
interpretativo. Trazem em seu texto algumas atiledadidatico-pedagdgicas utilizadas
para embasar os alunos nas diferentes estratégiaatuhcado, possibilitadas por
vivéncias simuladas e reais de praticas profisgona

Mariana Campos (surda) e Alexandre Goes (suplojessores da disciplina de
Libras na modalidade a distancia para formacaordiegsores de educagdo musical e
pedagogia, apresentam os desafios que enfrentavaterague criar o material e

ministrar aula a distancia por meio da plataforn@oie para estes cursos.
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Desta forma, contemplamos neste livro questbedodeacdo de diferentes
profissionais, os textos foram construidos por pssglores e tecidos a partir de
praticas formativas o que os enriquece com um terprdtica proprio dos professores
refletindo sobre suas experiéncias.

Neiva de Aquino Albres
Sylvia Lia Grespan Neves
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DESAFIOS NA FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFISSIONAIS PA RA
EDUCACAO INCLUSIVA E BILINGUE DE SURDOS — O CAS COM O
POLITICA DE ACAO DO MEC 1.

Shirley Vilhalva
Secretaria de Educacédo do Estado de Mato Grosssulle SED-MS

Cicera Celma Cosmo de Arruda
Secretaria de Educacédo do Estado de Mato Grosseulle SED-MS

Neiva de Aquino Albres
Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC

Resumo

O presente texto tem por objetivo discutir a foramagontinuada e em servigco de
profissionais para a consolidacdo de uma educacfisiva e bilingue para surdos por
meio da criacdo do Centro de Capacitacdo de Fwmfms da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS, consdgquéacreforma educacional
brasileira dos anos de 1990. Detemos-nos, nos dl@GAS de Mato Grosso do Sul,
compreendendo que a formacdo em servico e fornag@muada desempenham uma
funcdo social para implementacdo da inclusdo, estatamos que suas estratégias
demarcaram maior destaque na capacitacdo em Ldémnagetrimento do campo de
producdo de material didatico e ensino de portuga&a surdos. Essas capacitacdes
redefinem a organizac&o escolar a partir da inoluaintérprete educacional em sala
de aula e do papel do instrutor de Libras na foémage professores em cursos de
Libras. Observando que esses pontos estédo artisukautre si, procurou-se explicitar
como o Programa Nacional de Educacao de Surdo$@noudancas que objetivam,
principalmente, a uma nova atmosfera na escola, para educacao inclusiva com a
introducdo de Libras. Todavia, questionamos o qus@talcancou de educacao bilingue
em espaco inclusivo, diante da pouca ac¢do no catopensino do portugués como
segunda lingua e da falta de producdo de matédiadicb bilingue.
Palavras-chavarganizagéo escolar; gestéao; formacao de professoctusao.

1. Introducéo

O presente trabalho tem o propoésito de discutiresab papel da formacgéo

continuada e o servigo de professores para a ¢dasab de uma educacao inclusiva e

! Agradecemos a diretora do CAS/MS Lucia José dmsoSaa coordenadora Suliane Kelly
Aguirre de Barros e a coordenadora de nucleos €lAparecida de Oliveira da Silva pela
disponibilizacdo dos dados sobre a execugcédo dadmagNacional de Educacéo de Surdos em
Mato Grosso do Sul.
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bilingue para surdos. Trabalhamos com a delimitdg&torica de 2000 a 2012,
principalmente apds ceconhecimento legal da Libras, como lingua da codade
surda (BRASIL, 2002), reflexo da luta da Federagaoional de Educacéao e Integracéo
dos Surdos - FENEIS.

Neste periodo, se consolidou o Programa NacionaAm®o a Educacdo de
Surdos- PNAES e o Programa interiorizando Librascretizando a criacdo do Centro
de Capacitacéo de Profissionais da Educacéo eatwliiiento as Pessoas com Surdez -
CAS em varias regides do Brasil.

A analise documental com énfase nos documentosaisfido Ministério da
Educagdo - MEC, dos relatérios da FENEIS (muitosesdeelaborados sob a
coordenacdo da Professora Doutora Tanya AmaraeFdapUFPE e pela Professora
Shirley Vilhalva, como agente multiplicadora na@bpela Feneis) e do CAS de Mato
Grosso do Sul permitiu-nos a produgéo deste téudtgricizando a criacdo do CAS no
Estado de MS e suas a¢des. Buscamos levantar idel@ntes acerca das capacitacoes
dos profissionais envolvidos com a educacéo deosurd

O Brasil, com a Lei de diretrizes e bases da edacagcional - LDBN de 1996,
assume a capacitacao de profissionais como paptatiamte de sua formacéo, pois para
professores que ja atuam na docéncia, o paragfafo 4rtigo 18 especifica que |lhes
devem ser “oferecidas oportunidades de formacadne@ua, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instancias educacionais @|Jltos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios” (BRASIL, 1996). Anos depois, cdotumento mais especifico para
educacao especial, na Resolu¢cao CNE n. 02/200tma¢do pode se dar para capacitar
professores ou especializa-los (BRASIL, 2001). Gbdando-se essa capacitacao para
educadores de surdos no espaco do CAS como palé&iagdo do MEC.

As autoras desse artigo sdo educadoras no campdutacao de Surdos, tendo
atuado no CAS-MS. Shirley Vilhalva, como coordenadde projetos e formadora de
instrutores de Libras (agente multiplicadora); @Gic€osmo, como gestora do CAS-
MS; e Neiva de Aquino, como professora convidadamédora de intérpretes
educacionais e instrutores de Libras do CAS- MSn&€pesquisadoras, neste estudo,
pretendemos focalizar nossa reflexdo sobre a @mlétesenvolvida pelo MEC com a
criacdo do CAS e suas implicacbes na consolidagh@amda educacao inclusiva e
bilingue para surdos.

Conscientes do complexo processo de formacdo despores, organizamos

este texto buscando refletir sobre: 1) A criacadbelale Libras e seconhecimento dos
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surdos como minoria linguistica; 2) A politica d&&M de formacéo de professores com
cursos de capacitacao; e 3) A criacdo do CAS coemtre para este fim. Ao final,
observamos as contribuicbes do Programa na fornaggiprofissionais, na difusdo da
Lingua de Sinais, seu alcance aos profissionaiatwa/am nos municipios do interior
e seus efeitos para a construcdo de uma educd@dgubipara surdos no Estado do
Mato Grosso do Sul.

2. O reconhecimento dos surdos como minoria linguisa

Os surdos tém lutado por décadas para o reconhacinda sua lingua,
circunscrevemos o0s fatos, neste texto, a partirddeada de 1990, quando da
organizacdo de uma Camara técnica solicitada fENEFS e a Federacdo Nacional das
AssociacOoes de Pais e Amigos dos Surdos - FENAPRS, a coordenacédo da
Coordenadoria Nacional para Integracdo da PesstedBm de Deficiéncia — CORDE.

A Camara técnica "O Surdo e a Lingua de Sinaislizeeda no periodo de 08 a
11 de agosto de 1996 em Petrépolis/RJ, teve patiob$ propor subsidios para a
legalizacdo da Lingua de Sinais para a pessoa surcaracterizar a profissdo de
intérprete da Lingua de Sinais (CORDE, 1996).

Este documento registra os resultados alcancadts @amara Técnica,
instituida em 1986, ligada ao Gabinete Civil daskRié@ncia da Republica, (atual
Secretaria Nacional de Promocéo dos Direitos dasdde com Deficiéncia por meio do
Decreto N° 7.256/10) e com o apoio da Universidzai®lica de Petrépolis - UCP.

Durante a camara técnica foi elaborado um docunepe afirmava que Lingua
de Sinais ja era:

Reconhecida, cientificamente, como um sistema Iistgo de
comunicacdo gestual-visual, com estrutura gramatapria e
oriunda das comunidades surdas do Brasil;

Uma lingua natural formada por regras fonologicasyfoldgicas,
sintaticas, semanticas e pragmaticas;

Uma lingua completa, com estrutura independente Litgua
Portuguesa, que possibilita o desenvolvimento ¢egnido surdo
favorecendo, seu acesso a conceitos e conhecinedistsntes;

Uma lingua prioritaria das comunidades surdas d¢odes que se
interessam por ela e dela necessitam, devendonserporada ao
acervo cultural da nacdo (CORDE, 1996).

15



Libras em estudo: formagé&o de profissionais

Dada a relevancia do documento, destacaremos amai gstudo e reflexao,
algumas consideragées de como se iniciou 0S posesgistros com a participacéo de
lideres surdos e profissionais ouvintes convidg@oa a elaboracdo deste documento.

As comunidades surdas brasileiras reivindicaraneconhecimento oficial da
Lingua Brasileira de Sinais como um direito de dataa, registraram 0s seguintes

argumentos como justificativa para o reconhecimtagal:

N&o ha comunicagéo efetiva entre surdos e ouvintesuvintes ndo
dominam a lingua de sinais e os surdos ndo domiaalimgua
portuguesa quer na modalidade oral quer na escrita;

Falta conhecimento da lingua de sinais por ouvigiesa consideram
uma pantomima e lhe ddo um valor inferior como me®
comunicacao;

Na sociedade discrimina-se a lingua de sinais, aooconsequente
geragdo de conflito nas familias, entre profiss®ra os surdos
(CORDE, 1996).

Consideram ser a familia e a escola, espaco pagaa@sso de aquisicdo da

lingua de sinais pelas criancas surdas.

A familia e a escola precisam considerar a impor#da lingua de
sinais para o surdo como meio de acesso as inféemagxistentes,
permitindo-lhe interagir nas comunidades surdasvintes;

Ha necessidade de se criar mecanismos de divulgagadicdo e
aprendizagem da lingua brasileira de sinais em tderritorio

nacional; esse processo ja foi iniciado em algumastuicbes de
ensino (CORDE, 1996).

Nesse periodo, 0 que acontecia em todo territdaicional era o atraso na
aquisicao da linguagem, salvo as criancas matdeslam escolas de educacéo especial
que tinham um programa de educacdo com lingua rmEEssi"Algumas criancas
conseguiam atingir um bom nivel de conheciments anenaior parte adquiria apenas
fragmentos da lingua" (PEREIRA, 2005, p. 83).

Em documento elaborado pela comunidade surda, eon&ga que precedeu o
V Congresso Latino Americano de Educacdo Bilingae BSurdos (FENEIS, 1999)
indicam propostas. Eles destacam, entre outreecesp a importancia de promover a
capacitacao dos professores de surdos em relag@eddizagem da Lingua de Sinais,
objetivando garantir a qualidade de ensino por nusioefetiva comunicacdo entre
professor e alunos surdos, enfatizando também, nhecimento da cultura e da

comunidade surda.
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Atualmente, o espaco escolar e a familia recomhecenportancia da Lingua de
Sinais, quando desenvolvem projetos, cursos, emcald familias bilingues, porém,
ainda apresentam dificuldades na aprendizagem lfad_para a comunicagcdo com as
criancas surdas, bem como para proporcionar aiggoisla linguagem por meio da
lingua de sinais para as criangas surdas. Assimdadara se esperar que a crianca
chegue a escola com a lingua de sinais adquira@arefessor atue diretamente com o
ensino dos componentes curriculares, em decorr@gzimaioria das familias serem
compostas por pais ouvintes, as criancas chegam woa tardia aquisicdo de
linguagem.

Seis anos ap0s a elaboracdo do referido documemtdegalizacdo e

reconhecimento da Libras por meio da Lei n. 102@%2 se efetivou.

E reconhecida como meio legal de comunicacéo eess@o (art.1°) e
compreendida como a forma de comunicagao e expresséique 0
sistema linguistico de natureza visual-motora, ca@strutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistite transmissdo de
ideias e fatos, oriunda da comunidade de pessodassdo Brasil
(BRASIL, 2002).

Apesar do reconhecimento legal, mesmo com um |rab@tensivo das
instituicbes governamentais e ndo governamentaiso ja diversos 6rgdos publicos e
privados e universidades, ndo se conseguiu reaizamejada difusdo proposta em
relacdo a Libras, pois ainda muitos profissionaigirdes que atuam com o alunado
surdo, ndo conseguem dar o status preciso da Ligusinais como lingua natural,
enfatizando o aprendizado da Lingua Portuguesdasarral.

Percebe-se que, aos poucos, a sociedade constroowo olhar em relacdo a
Lingua de Sinais, uma vez que as diversas midmsnfaima apresentacao positiva na
perspectiva da acessibilidade, principalmente comfasé ao profissional
tradutor/intérprete de Lingua de Sinais.

Anos depois, com a regulamentacdo da Libras, peio ndo decreto n.
5626/2005, se materializa um documento de polilieaeducacéo bilingue, mas nas
escolas é dificil a aceitacdo da lingua de sinamsocprimeira lingua e as mudancas

pedagogicas quando da presenca de alunos surdos.

A adocédo da lingua de sinais na educacdo de spo$sibilitou que
as criangas surdas tivessem acesso a uma lingugauser visual,
ndo lhes oferece nenhuma dificuldade para ser adguNo entanto,
para que a aquisicdo se dé de forma eficaz fazsessario que a
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crianca surda seja inserida em atividades quelggiem dialogos e
textos e ndo sinais isolados (PEREIRA, 2005, p. 83)

Por isso, se faz importante a implantacdo de Broggs Especificos em ambito
Nacional para a difusédo da Libras, com a organzai@ programas educacionais
bilingues e da formacgdo dos profissionais da edcdprofessores e intérpretes de
lingua de sinais).

Apesar do reconhecimento legal, na esfera sagimdla ha muito que se fazer
para a queda de mitos sobre as pessoas surdaeedoigua de sinais, o que justifica
a necessidade de investimento em formacao inic@itinuada e em servigo para
professores, quando da intencéo de consolidacémdeaducacéo bilingue.

Os surdos estavam lutando pelo reconhecimentauadisgua e em parceria
com o MEC vislumbram a possibilidade da consolidagé Programa Nacional de
Educacdo de Surdos, construirem uma nova his&da, uma Educacéo Bilingue para
Surdos. No proximo topico, versamos sobre a palitie capacitacdo de professores

instituida no Brasil.

3. A consolidacdo de uma educacédo multicultural e mvestimento em formagao

continuada

A organizacao da formacéo de professores no Beasilseguido a formatacao
internacional, visto que o "Banco Mundial constitaiualmente, a principal fonte de
financiamento para a educacdo, o que lhe posaillsempenhar importante papel
politico na definicdo e inducéo do modelo de deskimento econdémico e politico dos
paises em que atua" (MIGUEL e VIEIRA, 2007, p. 01).

A adocdo dessas politicas se afirma na IV Coné&éMundial de Educacédo
para Todos, em Jontien (1990), e definidas, ap@®®@ncontros, na V Conferéncia
Mundial de Educacédo para Todos, realizada em $@an{E993) em que o Brasil foi
participe. Paradigmas registrados posteriormenteena® 9.394/96, que estabeleceu o
Plano Nacional de Educacao para o Brasil, no qeidhre fixadas as metas para os
proximos dez anos. Dentre essas metas estd a fwnagg professores e a educagéo
especial.

Para Michels (2006) a Comissao Econdémica para arismLatina e o Caribe

(CEPAL) destaca a educacgdo a distancia como a fareis apropriada de formar os
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docentes, mas esse modelo ndo se implanta no Beasiécada de 1990 pela falta de
estrutura tecnoldgica do pais, se consolidandodéoada depois.

A maneira mais réapida e eficaz de melhorar a cdpéei profissional
dos professores é realizar programas especiaiapdeitacdo docente,
de facil acesso, associados a adequado esquenmeedaivios. Um
bom exemplo seria um programa de educacdo a dastéombinado
com servicos de assessoria profissional, como piertem plano de
estudos que leve a obtencdo de certificado profiabi
(CEPAL/UNESCO, 1995, p. 259
Neves e Arruda (2007) consideram que a escolemafrproblemas para o

trabalho pedagodgico com as clientelas distintas tiygeam acesso a ela, a partir do

estabelecimento do projeto de educacdo para tdds® da proposta de inclusdo, o

desafio que se impde é construir uma relagdo peisgdue dé conta de atender a

diversidade de seus alunos. Sob esse aspectollbtinacentua que:

[...] para o atendimento efetivo de toda a plueslElhumana a escola
precisa se transformar, incorporar novos conhedimsennovas
tecnologias e procedimentos didaticos. Para atendatuno com
deficiéncia € imprescindivel reformular a organémaglo trabalho
didatico vigente na escola, pois esta se encomaaranizada pelo
movimento da histéria (LANCILLOTTI, 2006, p. 48).

Prieto (2003, p. 08) analisa que, para que a@&stehda a diversidade de alunos
€ preciso “considerar as diferencas individuaisias smplicacdes pedagodgicas como
condicéo para a elaboracdo do planejamento e itagim de propostas de ensino e de
avaliacao da aprendizagem”.

Quando se discute educacéao inclusiva com a presdmriancas surdas em
salas de aula do ensino comum ha um desafio especkelman (2005, p. 87)
considera que "apesar dos esfor¢cos empreendidos gistemas de ensino publico, os
programas de capacitacao de professores paracbdamluno surdo em classe regular
tém se revelado, com frequéncia, insuficientes'ls,Pespera-se que os professores
estejam preparados para educar qualquer tipo daddu

Saviani (2007) considera que a produtividade emcagho passa a se
estabelecer assim como em espago econdomico-produiveducacdo toma nova

estrutura:

E o individuo que terd que exercer sua capacidadescblha visando
adquirir os meios que Ihe permitam ser competitisomercado de
trabalho. E 0 que ele pode esperar das oportursdediecacionais ja
nao é o acesso ao emprego, mas apenas a conquistiatas de
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empregabilidade. A educacdo passa a ser entendide wm
investimento em capital humano individual que h&bos individuos
para a competicdo pelos empregos disponiveis (SNY/IR2007, p.
189).

Dessa forma, o professor € motivado a produzirsmai preparar aulas
inovadoras, a estar preparado para a diversidade,das estratégias do mercado € a
especializacdo de seus profissionais. Santos (208Q)te que a formacao em servico
se apresenta como a forma mais barata e eficiemtéorthar profissionais para a
educacao, visto que, conforme a diretriz do Bancondibl se valoriza mais o
conhecimento cientifico dos componentes curriceldeque o conhecimento didatico-
pedagogico que os professores devem ter.

Assim, diversos modelos de formacgédo sdo implerdestgelas secretarias e
educacao, com formacao continuada no préprio sere@m o emprego de modulos de
ensino ou em cursos a distancia; com carga horéean diversificada.
Consequentemente os professores, vao assumindouaacéd da diferenca, sem

aprofundamento pedagdgico e didatico.

A disseminagdo da formagdo em servico, a forma rbarsita e
eficiente de formar profissionais para a educagfiogiu diretamente
0 corpo docente em todas as suas categorias. Em dasirecentes
politicas publicas de acesso a educacédo, as cesdig® trabalho do
professor e a sua pratica foram alteradas, combéanseu papel
fragilizado, sem que houvesse uma contrapartidastedo em termos
de melhoria de condi¢bes de trabalho e de remuieragndigna

(MIGUEL e VIEIRA, 2007, p.1)
Essas contradicbes que vém sendo vivenciadas jpedfessores brasileiros em

formacdo em servigco, nos ultimos anos, em conse@uéas politicas publicas

constituem um complexo objeto de estudo, todavie@dinvestigado.

Na atualidade, observa-se embate entre instaredasdis, estaduais e
municipais em relacédo a responsabilidade e aut@ndiante da tarefa
de formar professores e outros profissionais quanatno campo
educacional. Contudo, h& consenso em considerarprpfessores
melhor preparados podem atender e formar melhos sdunos.
Todavia, os modos de preparar melhor os professeresitros
profissionais que atuam no espaco escolar permanecso debate
aberto (LACERDA, 2010, p.134-135).

MARTINS (2004) considera que o programa de suégdasm modelo seguido a
partir dessa discussdo, configurando no CAS comespaco de formacdo de

profissionais da educacao pelas secretarias esgatkiaducacao, e Mato Grosso do Sul
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€ um estado considerado com o programa consoljkeld@arceria Federacado, Estado e
FENEIS.

Apresentamos, no proximo topico, a criacdo e estwdo CAS, como também
sua relacdo com o Programa Nacional de Apoio a &gdiacde Surdos — PNAES e o

Interiorizando Libras.

4. CAS - Centro de Capacitacao de Profissionais daducacao e de Atendimento as

Pessoas com Surdez: uma politica do MEC

No presente tdpicoapresentamos o0 processo de formacdo continuada
desenvolvido no periodo de 2000 a 2012 no estadblate Grosso do Sul com a
implantacdo do Programa Nacional de Apoio a Educalg Surdos — PNAES e o
Interiorizando Libras, que consistia na formacéaatiooada de profissionais (Instrutores
de Libras, professores de surdos, intérpretes nguhi de Sinais/Lingua Portuguesa e
professores de Lingua Portuguesa para surdos)tgaeaan com alunado surdo e com
deficiéncia auditiva, indios surdos e surdocegosiougados na rede comum de ensino
do Estado de Mato Grosso do Sul. Antes disso, pactacOes eram realizadas pelo
CEADA?,

O CAS foi idealizado, em virtude da experiéncia bamedida do CAP-DV-
Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visuallo ppIEC, que garantia o
atendimento as pessoas cegas e as de visdo submmsnanos de 1998 a 2000,
motivando assim a implantacdo do mesmo modelo ndekii as pessoas surdas e
Deficientes Auditivas, denominando-o Centro de Capgdo de Profissionais da
Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdeg.- C

Durante o ano de 2000, o MEC realizou vérias reasigbm 0s representantes
das organizagbes ndo governamentais, das Insasligie Ensino Superior, das
secretarias de Educacéo e representantes da c@dersdrda por meio da FENEIS e

2 A formacdo continuada no Estado de Mato Gross&ulp no periodo de 1984 a 2001 era
realizacao pela Secretaria de Estado de Educagéaangio do CEADA — Centro Estadual de
Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo qaeebia inicialmente assessoria dos
profissionais da DERDIC - Divisdo de Educacéo ebRieacao dos Distlrbios da Comunicacéo -
PUC-SP, expandindo posteriormente por diferentedisgionais da SEESP — MEC, com o
objetivo de atender os profissionais do interiataecapital, principalmente os profissionais que
atuavam nas classes especiais e salas de recaraosupdos das escolas comuns, nesse periodo
ainda néo era enfatizada o ensino da lingua dissina
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Instituto Nacional de Educacao de Surdos - INE§amizadas por Marilene Ribeiro.
Mato Grosso do Sul teve como representantes, $hwfikhalva, diretora surda do
CEADA e Maria Eutilia Marcal dos Reis, coordenadoeedagogica do CEADA.

O MEC tinha como objetivo viabilizar a implantagdm Programa Nacional de
apoio a Educacdo de Surdos - PNAES do Brasil nasURidades Federadas.
Posteriormente, atualizado para Interiorizando dsbrvisto a regulamentacéo do
decreto n. 5626/2005. O PNAES foi estabelecido peio da parceria do MEC
(representado pela Secretaria de Educacao Espegcifdstituto Nacional de Educacéo
de Surdos — INES) com as Instituicdes de Ensinesup— IES, Organizagbes Nao-
Governamentais e entidades filiadas a FENEIS (MARST12004).

Os lideres surdos foram convidados para partidpgprocesso de organizacao
dos primeiros seis CAS, cada um representava umidoredo Brasil, ficando na
oportunidade, dois CAS na regido centro-oeste @gajtamente sendo ampliado para as
demais capitais e oportunizando este Centro pgmmaimunicipios.

O Programa Nacional de apoio a Educacdo de Suedescomo justificativa
para sua criacdo a consideracdo que a lingua pr gaequal o surdo expressa e
compreende conceitos de forma adequada € a lirggindis e que seus professores,
mesmos 0s especialistas em deficiéncia auditivejaanecessitavam estuda-la para
utilizd-la em sala de aula. Assim, o MEC/SEESP ep@s realizar o programa,
subdividindo-o em trés metas, sendo: Cursos dedidg sinais, criacdo dos Centros de
Capacitagdo de Profissionais da Educacédo e de iAtentb as Pessoas com Surdez
CAS, e Modernizacao das salas de recursos (méaltopfFENEIS, 2012).

Para a implementacdo do CAS se fazia necessariisgionais em cada
unidade, para isso o investimento inicial foi narfacdo da futura equipe que atuaria no
CAS e faria o trabalho com a funcéo de multipleale acompanhar todo processo para
garantir o objetivo do Programa.

O objetivo do Programa foi o de formar instrutomegdos, professores e
professores-intérpretes para o uso da lingua @ééssem sala de aula, em parceria com
as instituicbes formadoras de profissionais da a&ghwm (Instituicbes de Ensino
Superior, Institutos de Educacdo e Escolas), estasofereciam, na época, formacao
para estes profissionais, sendo colocado como anséa atingida no ano de 2001. Em
Mato Grosso do Sul, esses profissionais compusanarnmeira equipe do CAS.

Dessa forma, o CAS foi se constituindo como espagoformacdo de: a)

formacao de professores em cursos de Libras, imeaigio de professores-intérpretes; c)
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formacado de instrutores de Libras; d) formacéo mdepsores de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdos; posteriormentegagido: e) formacdo de
professores para atender os indios surdos e;Maigio de professores para alunos com
surdocegueira.

Apresentaremos aqui, um panorama de como foi wadd o Programa
Nacional de Apoio & Educacgéo de Surdos - PNAER(Q@4 a 2005); depois do decreto
5.626/2005 o programa foi reestruturado e denoroirtgd " Interiorizando Libras” (de
2006 até entao).

Programa Nacional de Apoio a Educacdo de Surdos -NRES e Programa Interiorizando
Libras

Cursos Sob a Criacdo dos CASs (a partir de 2001)
responsabilidade do MEC
(2001 e 2002)

I) Capacitacdo de 1) Nucleo de capacitagdo de profissionais da edocac
Instrutores / a) formacdo de professores em cursos de Libras,
Multiplicadores (Surdos) | b) formacao de professores-intérpretes;
de Libras, c) formacéo de professores e instrutores de Libras;

d) formacdo de professores de Lingua Portuguesa segunda
II) Capacitacdo dos lingua para surdos;

Professores-intérpretes de
Libras/Lingua Portuguesa,2) Nucleo de apoio didatico pedagogico,

[Il) Capacitagéao de 3) Ndcleo de Tecnologia e de adaptagéo de matbkdiatico e,
Professores de Lingua
portuguesa. 4) Ndcleo de Convivéncia

I) Capacitacao de Instrutores / Multiplicadores (Sudos) de Libras:

Foi oferecido curso de Libras para instrutores asirbabilitando-os para o
ensino de Libras no ano de 2001, com a metodolaobias em Contexto organizado
pela professora doutora Tanya Felipe e equipe deuiores da FENEIS. Estes
primeiros surdos cursistas foram chamados de agentstiplicadores, pois tinham
como tarefa capacitar novos instrutores para onenda Lingua de sinais em seus
estados de origem.

Para justificar a atuacdo do instrutor surdo, gyma garantiu sua presenca
determinando institucionalmente que os surdos, esrndEm titulagcdo académica para o
ensino de linguas, eram proficientes na lingua ilbia@s de sinais. Assim, o
MEC/SEESP, em parceria com a FENEIS se propoésliaaraursos para instrutores
surdos (CAS, 2000).
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Consistia de um treinamento para a aplicagao do Thabras em Contexto" de
autoria de Tanya Amara Felipe e Myrna Salermo (Bnad). O conteddo constou de
estudo sobre a educacdo de surdos, gramatica glea loe sinais e metodologia do

ensino de linguas (Curso de 40 horas).

Imagem 1: Livro Libras em Contexto

Os participantes foram selecionados pela FENEI$fapendo um total de
setenta e seis pessoas indicadas como lideresasslasacdes de surdos e pelas escolas
de surdos. "Do Estado de Mato Grosso do Sul foraseritos trés surdos para
participarem do curso, sendo uma professora suntiafearmacao em pedagogia e com
especializacdo e dois surdos com ensino médio edoifNERES E ARRUDA, 2007,

p. 09).

II) Capacitacao dos Professores—intérpretes de Lilas/Lingua Portuguesa

A formacédo de intérpretes para atuar na educagatvau habilitar professores
e outros profissionais da educacao para a intagietde, e para, a lingua de sinais nas
salas de aulas do ensino comum ou escolas especaisar como multiplicador de
cursos de intérprete.

O Ministério da Educacdo preocupado com essa prdbiea

desenvolveu em novembro 2001 uma capacitacdo despoves

intérpretes do Programa Nacional de Apoio a Edwralgh Surdos,
vinculado ao INES e FENEIS — em Brasilia. DF. Matosso do Sul
foi representado por duas professoras que atuavam mtérpretes,
Cristiane Ribeiro Albres e Jussara Linhares Granem@ardoso,

pretendendo que estas se tornassem agentes roatipias, para que
outros intérpretes do estado de MS recebessem acizag@o. A

segunda etapa realizou-se no Instituto NacionalEdacacdo dos
Surdos — INES, Rio de Janeiro em 2002 (ALBRES, 2005

"A formacéo foi de 100 horas e as professorasmatam com a incumbéncia de
organizar cursos de capacitacdo na capital e ente@bjetivando a formacéo de novos
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intérpretes educacionais [...] para atuarem napéatéca" (NERES E ARRUDA, 2007,
p. 10).

O curso foi oferecido presencialmente e o contda#ico foi: Lingua de Sinais,
técnica de interpretacéo, interpretacéo de Lingu8idais/portugués oral, interpretacéo
de Lingua de Sinais/portugués escrito e, interpaetale Portugués/Lingua de Sinais. O
curso teve como subsidio material o livro "O tradw intérprete de Lingua Brasileira

de Sinais e Lingua Portuguesa” (imagem 2), deiauderRonice Muller de Quadros.

0 Tradutor e Intérprete
de Lingua Brasijeira de Sinais
e Lingua Portuguesa

Imagem 2: Livro O tradutor e intérprete de Linguaddeira de Sinais e Lingua Portuguesa

[Il) Capacitagédo de Professores de Lingua portugues
O curso para professores de Lingua Portuguesardanizado posteriormente,

em Brasilia, no periodo de cinco dias com objetie@poiar e incentivar a qualificacdo
profissional de professores com habilitacdo emalseiue atuavam com alunos surdos.
O material instrucional "Ensino de Lingua Portugupara Surdos: caminhos para a
pratica pedagdgica” (imagem 3), elaborado para emsacitacdo foi impresso em dois
volumes: O primeiro volume traz perspectivas tedica Lingua Portuguesa e da
Lingua de Sinais, historia, educacdo. O segundommlapresenta ideias de oficinas

para o componente curricular de Portugués.

. g
U‘Hﬁﬁlm,w Est
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Imagem 3: Livros "O Ensino de Lingua Portuguesa [gardos: caminhos para a préatica pedagdgica".

A Secretaria de Estado de Educacdo de MS indicoa professora com
habilitacdo em Lingua Portuguesa que atuava nuowdaesomum da rede estadual. Ela
ja tinha alunos surdos incluidos no ensino comum oointérprete intermediando o

trabalho pedagodgico.
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Criacdo dos Centros de Capacitacdo de Profissionaisla Educacdo e de

Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS.

A criacdo do CAS visava garantir aos sistemas deinenprofissionais
capacitados, para atuar com alunos surdos, comiate educacional e o instrutor de
Libras, preferencialmente surdo, utilizacdo dosumsms educativos, equipamentos
tecnoldgicos, visando 0 acesso aos conteldos whanes.

Até o ano de 2006, todas as Secretarias Estadgai&ducacdo receberam
equipamentos enviados pelo MEC. O projeto CAS figplantado em todos os 27
Estados do Brasil, contemplando alguns municipios.

« Em 2002/2003, nos estados de MS, PA, MG, PE, R8,Ristrito Federal;

« Em 2003/2004, nos estados de RO, CE, MA, BA, e AM;

« Em 2004/2005, nos estados de TO, GO, RP, PI, ESAGPMT, RN, SE, AL e
PB:

Em 2006, nos estados de RN, RJ, MG, PR, PR e mpissale Ribeirdo
Preto/SP e Cascavel/PR.

O objetivo do CAS é promover a capacitacdo dosigmiohais do ensino
comum em que tenham alunos surdos matriculados,ocoeem servigos da educagao
especial, que disponham ou n&o de salas de recursos

Devido a extensdo territorial do Brasil, o nimem® pgessoas surdas, por
municipio, € relativamente baixo (exceto nas caijt@ que dificultava a criacdo de
classes especiais ou salas de recursos, bem coapaeitacéo de professores para essa
minoria. Havia casos em que se fez necessariosbowna entre 0s municipios para lhes
oferecer o atendimento educacional especializaskimacomo para promover cursos
para os professores (CAS, 2000).

Constata-se, entretanto, que, apesar da matriculsistema educacional, 0s
servigos educacionais existentes ainda estavaantBstde promover, com qualidade, a

real inclusdo do surdo no ensino comum.

Esse fato decorre, sobretudo, das inUmeras difidelsl encontradas
no processo educativo desse aluno, principalmenigue se refere a
utilizacdo da lingua portuguesa escrita, da lirlraaileira de sinais —
Libras, sua interpretagdo e recursos especificaesaarios para o
acesso ao saber pedagoégico e, consequentemerte) pergresso e
sucesso na educacao académica. Como consequéndificlddades,

havia um baixo nivel de escolaridade da maiorialates dos alunos
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com surdez, fato decorrente da inadequada formag&ml de
professores (FENEIS, s.d.).

Estrutura organizacional do CAS

O CAS esta organizado em quatro nucleos, cada qaal atividades
especificas: 1) Nucleo de capacitacéo de profiagata educacédo, 2) Nucleo de apoio
didatico pedagadgico, 3) Nucleo de Tecnologia ediptacdo de material didatico e, 4)
Nucleo de Convivéncia; conforme documentos encamiod as Secretarias de
Educacao Estaduais, em 2000. Neste trabalho vaproiiadar nas questdes relativas

ao primeiro nucleo.

1) Nucleo de capacitacao de profissionais da educacao

Este nucleo tinha por objetivo principal oferecersos de formacéo continuada
de professores, instrutores de Libras surdos entéepretes que atuavam ou atuariam
com alunos surdos na rede publica de ensino, podeiedrso ocorrer em parceria com
Instituicbes de Ensino Superior.

Conforme projeto, deveria ainda promover cursos Lldegua Brasileira de
Sinais, a traducdo de lingua de sinais para adipgutuguesa escrita; interpretacdo da
lingua de sinais/lingua portuguesa; lingua portsguem sua modalidade escrita
(alfabetizagdo, producéo de textos, avaliagdo xt®gE ensino de lingua portuguesa,
em sua modalidade oral, em interface com a fonokgia, principalmente para
professores que atuavam com surdos/DA na educatfaatii e informatica que
incluisse os softwares especificos para a eduakg&ordos.

Apresentamos a seguir, dados da execucdo do pragn® CAS de Mato
Grosso do Sul - MS.

a) Formacao de professores em cursos de Libras:
Para os professores do ensino comum foram ofeeoidirsos de Lingua
Brasileira de Sinais. Os cursos eram ministraddsspestrutores surdos na capital e

interior, subsidiado pela Secretaria de Estado dec&;do, em parcerias com as

secretarias municipais de educagao.
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No inicio, professores do interior do estado vinhpara a capital - Campo
Grande participar do curso, organizado de formaensada (médulos de uma semana).
Da mesma forma, quando os instrutores da capithbm que ministrar 0 curso no
interior, estrategicamente o curso era condensaddulos de uma semana). Todavia,
consideramos que ndo se aprende uma lingua emamama. Este foi um problema a
ser enfrentado. Quando a cidade ja tinha seu tostsurdo era possivel que o curso
fosse organizado de forma sequencial, 0 que oppawe aos cursistas irem se
apropriando paulatinamente da lingua gestual-vigugle fortaleceu a necessidade de
formagao de mais instrutores no interior.

Outro ponto problematico, é que o material didatigtilizado no curso
contemplava conteudo para ser trabalhado em 128 hoaso os professores ouvintes
tivessem interesse em dar continuidade em seudossam Libras ndo tinham outro
curso para participar. Os instrutores surdos, seamdcao superior, haquele periodo,
ndo tinham condi¢des de organizar novos cursoswurprograma de curso de lingua
de diferentes niveis.

Professores da rede regular de ensino e comunjkadieiparam de diversos
cursos de Libras. Apresentamos a seguir, um pamom@enextensdo desses cursos
quando doPrograma Nacional de Apoio a Educacdo de Surdd®NAES(1? fase -
2001 a 2005).

interior

O interior

capital O capital

0 100 200 300 400 500

Grafico 1: Numero de alunos formados em cursosilai@$ do CAS - MS de 2002 a
2004.
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O ano de 2002 foi o primeiro ano de organizacd® agosos de Libras para
professores, sendo realizado na capital e no antda estado. Constituindo 24 cursistas
de Campo Grande e 471 do interior, contemplandei@ddes, como: Aparecida do
Tabuado, Agua Clara, Angélica, Aquidauana, Batap&odoquena, Bonito, Costa
Rica, Coronel Sapucaia, Coxim, Cassilandia, Caar&murados, Guia Lopes da
Laguna, Itapord, Navirai, Porto Murtinho, Sdo Geltdb’'oeste, Sonora, Paranhos e Trés
Lagoas (Grafico 1). Em 2003, 77 cursistas, e end 28D cursistas em Campo Grande.

Nos anos de 2005 e 2006 nédo foram realizados £utscCAS, por falta de
infraestrutura (espaco fisico) e falta de profisais para execucdo dos cursos de Libras
PNAES.

Dos anos de 2007 a 2012 os dados sdo de 13.498tasirdo interior e 7.642
cursistas na capital (Grafico 2) configurando oiquy do programa denominado de

Interiorizando Librag(22 fase - a partir de 2006).

interior

Ointerior

capital B capital

0 2.000 4.000 6.000 8.000 10.000 12.000 14.000

Grafico 2: Numero de alunos formados em cursosiles do CAS - MS de 2007 a
2012.

Estes dados revelam que nestes dez anos de CAS {28 2) se tem atingido
0 objetivo de difusdo da Libras. Dentre os 79 mipios que pertencem ao estado de
Mato Grosso do Sul, 68 foram contemplados com petaos uma turma de curso de
Libras, apenas 11 nédo tiveram cursos de Librasd@sontemplados sdo 0s municipios
em gue nédo se tem alunos surdos em idade eshid@larha dados do nivel linguistico
atingido por todos esses cursistas, mas podentosaafque um conhecimento sobre a
lingua e sobre a pessoa surda foi vivenciado, vigte todos os professores ou
instrutores de Libras sdo surdos, isso pode ne#ati um corpo docente de escolas
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publicas mais compreensiveis com a diferenca Igtigai ndo mais totalmente

desinformado da existéncia da Lingua de Sinaisesdalos.

b) Formacao de professores-intérpreté's

A contratacdo de intérpretes educacionais naestelual de educacdo de Mato
Grosso do Sul data de meados da década de 199€ipphmente para atuacado nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio (REB, 2005). Este numero foi
gradativamente se ampliando.

No processo de multiplicacdo, apds o curso oifgwegelo MEC (2001-2002),
foi ofertada aos profissionais que atuam na ingtagéo da capital e municipios a
formacdo de intérprete, sendo estes coordenades pebfessoras multiplicadoras,
dentro do CAS, juntamente com 0s primeiros instagtaurdos. Esse primeiro curso de
capacitacao para intérpretes que atuavam na rddiegde ensino, teve a participacao
de aproximadamente 30 profissionais, com 60 htaudso.

A Secretaria de Estado em parcerias com as seasetaunicipais apoiaram
financeiramente para que o curso de -capacitacdointi¥pretes acontecesse

sistematicamente.

As capacita¢fes para intérpretes de lingua dessimatEstado de Mato
Grosso do Sul, eram oferecidas somente pela SeardtEstado de
Educacdo (SED), através do CAS e do Centro de Atmmio do
Deficiente da Audiocomunicagdo (CEADA), certificadoela prépria
SED. Os cursos atenderam aproximadamente 150 gooéss e
intérpretes educacionais da capital e do interoestado, no periodo
de 2002 a 2005, segundo relatores do CAS (NERERRUDA,
2007, p. 10).

Curso especifico de “Traducdo de lingua de sipars a lingua portuguesa
escrita” nao foi realizado de forma sistematicanagrevia o projeto inicial, visto que a
interpretacdo de Portugués para a Lingua de smaide grande relevancia, ja que era a
atividade que os intérpretes educacionais despanmii@s tempo em sua pratica.

Depois de alguns anos, com a consolidacdo de wmaesde intérpretes, a

formacdo se reestruturou para encontros periodfpmnsais) entre os intérpretes

® O termo professor-intérprete foi utilizado pelo ®lBa década de 1990, pois contratavam
professores com conhecimento em Libras para atuammno intérpretes em sala de aula,
mediando o processo de ensino-aprendizagem.
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educacionais da rede estadual de ensino para estagdosinais académicos e
orientacbes. Atualmente (a partir de 2009), os mings sao realizados uma vez por
més, aos sabados, e os chamam de PI (préaticagederétacdo), para intérpretes da
capital e do interior.

Em 2012, 284 intérpretes estavam contratados eddusm toda a rede estadual
de ensino, sendo 68 em escolas estaduais da caplt®) em escolas estaduais no
interior. Todos receberam formacdo pelo CAS. AssinGAS contribuiu diretamente
com a inclusdo dos alunos surdos, garantindo-lhvefispionais capacitados para
trabalhar na mediacdo pedagodgica. 386 alunos stwda® atendidos pelo servico de
intérprete educacional, distribuidos em 156 unidaégcolares em 2012, conforme
relatorio do CAS.

c) Formacéo de instrutores de Libras

Os agentes multiplicadores, formados pelo MEGCg ldg retorno para o Estado
de Mato Grosso do Sul, trabalharam no planejameetecucao de cursos de formacéao

de novos instrutores surdos de Libras.

Em 2001, iniciando as formagbes, a equipe de ntigHigores
formou vinte instrutores em Campo Grande. A patér2003, o
CAS articulou um curso para os surdos do intermredtado. A
capacitacdo foi dividida em dois momentos, sendce, qu
inicialmente, compareceram quarenta e cinco suisEslo estes
alunos das escolas publicas e pessoas da comuniadegunda
etapa, e desta vez ja com apoio das Secretari&stddo e dos
Municipios, setenta surdos compareceram, sendeigqoe destes,
j& atuavam como instrutor em suas cidades (NERERRUDA,
2007, p. 9).

Novos cursos de formacg&o em servigo foram ocorre@adto para instrutores do
interior quanto da capital. Um problema enfrentémloo baixo nivel de escolaridade
dos surdos, ficando dificil a cobranca por leitwastudos de referencial bibliografico.

Vale destacar que o curso de formacédo de insgésifmevia sua capacitagao para
0 ensino de Libras como segunda lingua para owimas o sistema educacional
também requeria profissionais surdos para atuag&nsino de Libras como primeira
lingua para as criancas surdas, ndo havendo foonpga esse fim. No decorrer dos
anos, os instrutores foram buscando formacdo agealé&m cursos de pedagogica e, a

partir de 2008, de formagéo em Letras Libras. Tegdainda temos instrutores surdos
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sem formacao superior atuando em conjunto com gsofes ouvintes no ensino de
criancas surdas em salas de recursos e ministreundos de Libras como segunda
lingua para ouvintes.

N&do nos foram informados o numero total de insta#t surdos de Libras
capacitados ao longo destes dez anos. Em 201&jasstcontratados 25 surdos
instrutores, sendo que dois trabalhavam com atemdoneducacional especializado -
AEE, uma era técnica pedagodgica, uma era coordematid nucleos, dois eram do
nacleo de tecnologia, treze atendiam os cursos idlead nos municipios e seis
ministravam os cursos de Libras em Campo Grangbétéba

Um aspecto bastante proeminente, diz respeito @riéxgia de trabalho com o
grupo de profissionais surdos e sua relacdo coauwastes na efetivacdo do Programa
no Estado, nesse periodo. Nessa construcdo, noaradegs com momentos
conflitantes, indagacdes e descobertas dessa éoraignana de ouvir e de nao ouvir.

A posicdo dos surdos, sua maneira de lidar coouesites, sua autenticidade,
suas duavidas, as expectativas frente a um espactvadalho possivel junto aos
profissionais ouvintes, numa perspectiva de igutddde conhecimento, pois, era o
grande momento dos surdos, com a possibilidadécdagar uma posicao de professor,
de efetivamente exercer a docéncia, em condicdessiga dos ouvintes e deixar a
posicdo anterior de subemprego, ou colocacfes Mmardldes por conta da baixa
escolaridade.

A questdo é que "professores surdos ndo tém dduitizgitimidade da lingua de
sinais e do significativo valor que ela represeama suas vidas, embora possam
desconhecer as discussfes geradas pelo estuddicoeda linguagem" (GESSER,
2012, p. 82).

O olhar dos “ouvintes”, para os surdos, ainda cartanincompreensao no fazer
de quem percebe o mundo pela audicdo, pela linguagal, tentativas de acertos na
comunicacao por meio da Libras ocorreram, mas amsidiciente para os surdos, face
as suas diferencas linguisticas. Os diferentessnileeletramento dos surdos de MS e as
constantes dificuldades com o portugués escritsioeam "visdes distorcidas sobre sua
lingua e sobre sua capacidade" construidas pelastes (GUESSER, 2012, p. 82).

"Professor surdo que ensina uma lingua despraftiga inviabilizada na
sociedade majoritaria ouvinte, muitas vezes serggeatipo de formacao profissional,
e por isso se orienta apensas pelas experiénceagega como aluno” (GUESSER,

2012, p. 81). Assim aconteceu com os instrutordslatas do CAS, no comecgo. Apesar
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de terem participado do curso de capacitacdo,ezasgpenas o inicio de uma formacao
como docente de Libras. A dificuldade em estudassiveis (em Libras) tanto de

linguistica, como linguistica aplicada e didatioa,colocava em diferente posicdo em
comparacdo aos outros profissionais do CAS (owsjinigue a partir da capacitacédo
inicial buscaram ler, pesquisar e aprofundar cante®os em seu foco. Assim, 0s

surdos formaram um grupo de estudo, para que mies@ente, em Libras, pudessem
discutir sobre a prética de ensino de Libras, aidda muito intuitivo.

Por um lado os surdos, com todas as possibilidddestuacdo como docente
nao tinham a formacao superior e os ouvinte emuey de forma positiva, compatrtilhar
0 conhecimento e o “status” da docéncia. Os sucdos a proficiéncia no aspecto
social que precisando construir uma obtencdo mktgda para atender um espaco
académico, e neste momento, a chance de atuasimm efa sua lingua, os desafios de
se apropriar desse conhecimento e aplica-los. @istesa com o desafio de aprimorar a
Libras, conhecer a cultura surda, mas com uma megpdidade e desafio de
compartilhar este o espaco com o formando surd®e,dgixava de ser aluno, para ser
profissional e o colega de trabalho. Quando haerdlitos, a ordem era ter paciéncia
para o didlogo e aceitacdo, quando a identidadgiiBtica e surda, mas claramente

compreensivo e solucionavel.

d) Formacédo de professores de Lingua Portuguesa comegsinda lingua para

surdos:

Conforme as diretrizes do PNAES deveriam ser mgladas para participacao
neste curso, os profissionais que atuavam com guhinPortuguesa (Ensino
Fundamental II) que tivessem alunos surdos e cqgianfiao uso da Libras. Foi dificil
encontrar tais profissionais, dessa forma foi ab&mbém para os pedagogos que
faziam uso da Libras.

A primeira turma foi do curso de Lingua Portuguesao segunda lingua para
professores que atuavam com alunos surdos senitdgiml em Letras (35 professores),

curso inicial com 60 h/a foi realizado em 2003

[...] essa foi a &rea que apresentou maior difam#d quando da
implementacdo do CAS, haja vista, a quase inexistége trabalhos
pedagogicos voltados para o ensino da Lingua R@sag com
metodologia de segunda lingua, tanto no ambitcaderfpedagogico
nas classes comuns do ensino regular, como nogossga grupos de
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estudos e pesquisas juntos as Instituicdes de d8siperior (NERES
e ARRUADA, 2007, p. 10).

O curso tinha como foco os professores licenciaodetras e com habilitacao
em lingua portuguesa. Consideramos que este griyawvaaprincipalmente com o
Ensino Fundamental 1l e muitos ndo eram professdeesurdos. O que deveria se
caracterizar como um curso de aprofundamento nest@gs metodologicas acabou por
se configurar como espaco de instru¢céo aos asptiabras e da comunidade surda.

N&o estava previsto como funcdo do CAS formar adepsores do Ensino
Fundamental |, professores pedagogos, respongasaisntroducdo dos alunos surdos
no letramento, mesmo porque o Estado passavagedauturacdo de municipalizacao
do Ensino Fundamental | e o Estado deveria se @mgier com a capacitagcao dos
professores da rede Estadual.

No ano de 2005, o CAS tendo esta frente coordepatiaprofessora Selma
Coelho e Cristiane Albres, com o apoio dos prajisais do CEADA (fonoaudidlogas
Neiva de Aquino Albres e Klénia Armoa de Deus) eursos financeiros do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE serd@lveu um curso sobre
ensino de portugués para surdos em duas cidadesedor, Aquidauana e Dourados,
com média de 30 cursistas em cada. O publico abrorddimensionando para
professores de Lingua Portuguesa e/ou pedagogosutm®s oprofessores que
trabalhassem com alunos surdos, o cronograma sa@ndelvido em duas etapas (12
etapa - 03 a 07 de outubro, e 22 etapa - 17 ae ?itdibro de 2005).

Assim, os cursos de lingua portuguesa, em sua lidada escrita
(alfabetizacéo, producdo de textos, avaliacdo x®dp ndo se sistematizaram e nao
foram amplamente ofertados para o interior do estdiferentemente do que aconteceu
com o curso de Libras. Ao longo dos anos este cfoissendo reestruturado, e o
trabalho sobre o ensino da Lingua Portuguesa par@sasurdos foi destinado aos
professores de salas de recursos multifuncionagambém atendiam alunos surdos e
nao mais para os professores regentes de classemE@m escolas regulares. Cabe
saber o que o professor da classe comum faz colano aurdo incluido nas aulas
semanais que ministra portugués como primeira #ingara alunos ouvintes. "[...] em
gue momento, numa escola regular, os surdos, nenaneala de aula com colegas
ouvintes estariam aprendendo a lingua portuguasa segunda lingua?" (SA, 2011, p.
45).
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O projeto do PNAES também previa curso de ensinbimigua Portuguesa, em
sua modalidade oral, em interface com a fonoaugi®|o principalmente para
professores que atuavam com surdos/DA na educaatii. Este ndo foi realizado
com essa proposta, porém foram articulados encortoon os profissionais que
atuavam nos Centros de Educacao Infantil como gsofes e atendentes, conforme
relatorios do CAS.

Os CASs tinham autonomia para criacdo de cursasss@gos para atender as
demandas especificas. Dessa forma, o CAS de M8 osocursos: e) formacao de
professores para atender os indios surdos, coardlidse com o Projeto indio Surdo,
iniciou com pesquisas e estudo de levantamentaidi&€rcia desse alunado nas escolas
indigenas das comunidades indigenas de Mato Grdes&ul e; f) formacdo de

professores para alunos com surdocegueira.

2) Nucleo de apoio didatico pedagdgico

Esse nucleo compreendia um espaco, que tinha adweapoiar alunos surdos
e deficientes auditivos, professores e comunidaadeas por meio de um acervo de
materiais e equipamentos especificos necessarip®eaesso de ensino-aprendizagem.
O nucleo poderia oferecer, entre outros:

» Cursos de Libras para surdos e ouvintes;

» Curso de escrita de sinaggn writing) para surdos e interessados;
» Cursos de lingua portuguesa escrita para surdos;

» Apoio pedagdgico a pessoa com surdez, em grupoediidual;

» Orientacdo aos professores para a utilizacdo dossas didaticos;
» Utilizacdo de recursos para a aprendizagem ded.ibda Lingua
Portuguesa (como 22 lingua) pelos alunos surdos;

* Uso de recursos eletronicos para a aprendizagenodalidade
oral do portugués, principalmente para os Defieie#tuditivos;

» Estagio supervisionado aos alunos do curso de f@ronde
professores de nivel médio e superior.

(CAS, 2002)

Muitos desses nem chegaram a acontecer, pela dalt@rofissionais com

competéncias especificas para seu desenvolvimdaliaele espaco fisico.
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3) Nucleo de Tecnologia e de adaptacao de material diitco

Este nucleo deveria dar suporte técnico a produgiwideos didaticos em
Lingua de Sinais, adaptacdo de videos de complag@&ntdidatica, principalmente
aqueles produzidos para as escolas publicas dmoefishdamental, por meio da
insercdo de “janelas” para a interpretacdo em #rdgisinais ou de legendas, tornando
esses videos acessiveis aos surdos.

Nesse sentido, o nucleo deveria ser constituideqdgpamentos informatizados
e comunicacdo que permitam as adaptacdes necessamaaterial didatico, bem como
aqueles que facilitem a eliminacdo de barreiracoraunicacdo de pessoas surdas,
assegurando-lhes a ampliacdo de possibilidadesae€idunais, culturais, sociais,
profissionais e de lazer.

Os equipamentos necessarios para 0 laboratériamfodisponibilizados
gradativamente, porém ainda insuficientes, tendovista a demanda, inviabilizando

assim, a realizacdo da formacao proposta.

4) Nucleo de Convivéncia

Espaco interativo planejado para favorecer a eo@mgia, a troca de
experiéncias, pesquisas e desenvolvimento de atieglculturais e ludicas integrando
pessoas surdas e ouvintes. Esse nucleo precidarecer diversas oficinas (teatro,
poesia, artesanato, pintura, danca, mausica), agéat profissional, organizacdo de
congressos, seminarios, bibliotecas, filmotecagemitras.

O CAS organizou alguns eventos como cursos, erccdetLibras em Contexto
em parceria com a UFMS (2004), Encontro de FamBidagues e Amigos de Surdos
de Mato Grosso (2010 e 2013), | Encontro de Peadoiss em ED. Surdos de MS
(2013), entre outros.

Reflexdes - Reestruturacdo do CAS ao longo dos selez anos
Na primeira proposta de 2001 para a criagdo dossCASneta era qualificar

profissionais da educacdo e elaborar material idaé&tspecifico para a educacao

bilingue.
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Com a criacdo do Centro em Mato Grosso do Sul, stei®a de
Ensino passou a receber o0 suporte necessario pasatig aos
educandos que apresentam um quadro de surdez, ssoae®s
recursos especificos ao seu atendimento educaciBeaé Centro,
entretanto, ainda ndo era o suficiente para atem@dervariadas
demandas decorrentes da diversidade das atividestedares e da
comunidade (NERES e ARRUDA, 2007, p. 11-12).

Constatamos que a formacao de alguns profissiateieducacao teve maior
investimento do que outros, em detrimento das ¢dedi de pessoais e estruturais do
CAS de MS. O Nucleo de Formacao de Profissionasrimlveu acdes mais efetivas
do que outros nacleos, como o de Nucleo de Apoiiaiitio Pedagogico e adaptacao de
material didatico.

Entendendo que o PNAES tinha como objetivo finalnelusdo e nédo a
consolidagdo de escolas bilingues para surdos,jsgorno programa ndo previa a
formacdo de professores bilingues, de pedagogas giaer na educacgdo infantil e
ensino fundamental em escolas de surdos. O foc®rdgrama era a formacédo de
profissionais para atuarem em escolas inclusivas.

Politicas de Educacao especial, da antiga Se@eatarEducacédo Especial SEE,
e da atual Secretaria de Educacéo Continuada, edifaligdo, Diversidade e Incluséo -
SECADI, do Ministério da Educacao, vem financiarel@poiando a criagcdo destes
Programas, 0rgao, e servicos de atendimento edueh@specializado. Todavia, ndo se
tem uma avaliacdo e acompanhamento das politipeitieas direcionadas destinadas a
inclusdo escolar dos alunos com necessidades eoli@Ec especiais na realidade
brasileira (MENDES, TOYODA, BISACCIONE, 2009; BARRD, 2009).

Segundo dados do MEC, entre os anos de 2005 a 20@®n financiados
15.551 salas de recursos multifuncionais - SRMa @gab64 municipios brasileiros,
espalhadas em todos os estados. Em que medidapestke servico tem servido para
apoiar a escolarizacao deste alunado?

Guimaraes (1999), por sua vez, pontua que a grammioria dos cursos de
formacdo continuada tem uma carga horaria redweghio oferecidos esporadicamente
pelas redes oficiais de ensino. Assim sendo, étiquésel afirmar se esse tipo de
iniciativa contribui de maneira eficaz para a prgédwm da mudanca na atuacédo do
professor.

Todavia, consideramos que o PNAES trouxe inUmesatibuicdes, apesar de
algumas questdes ainda se configurarem como innzegippara sua efetivagcdo ou seu

sucesso. Uma delas era o numero insuficiente désgiomais aptos a oferecer
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capacitacao especifica aos docentes da rede pdelieasino e das escolas particulares
que ja atuavam com o alunado surdo; a inadequagaesplaco fisico destinado as

instalagbes do CAS; pouco recurso financeiro pam@sicdo de equipamentos e

materiais, para a equipe que estava atuando nanmeptacado; o dificil alcance dos

surdos para a formacdo de instrutores de Librascipalmente os que residiam no

interior do estado, a inexisténcia de um curso &m@l e graduacgéo para o profissional
intérprete que ja atuava nas unidades escolarasversidades como tal, mas eles
tinham formacé&o inicial diversificada.

Em 2007, foi instituido um Grupo de Trabalho conoljetivo de “rever e
sistematizar a Politica Nacional de Educacdo Espie(BRASIL, 2007b, p. 1). O
documento aprovado — Politica Nacional de Educd€sjpecial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva - tem como objetivo valorizamposcessos inclusivos “a partir da
visdo dos direitos humanos e do conceito de cidaddondamentado no
reconhecimento das diferencas e na participacaocsujesos” (BRASIL, 2008, p.1).
Para tanto, destaca a necessidade de uma reoiganidas sistemas de ensino, de
forma a assegurar o atendimento as especificidadiesacionais de todos os alunos,
sendo o CAS um 6rgdo importante para planos de acdo

Atualmente, em 2012, o CAdbjetiva promover a educacao bilingue.

CAS - Centro de Capacitacdo de Profissionais dac&m@dio e de
Atendimento as Pessoas com Surdez: Promover a@aubiingue,
por meio da formacao continuada de profissionaia pgerta do AEE
a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva @rdducdo de
materiais didaticos acessiveis. (BRASIL, 2013).

Constatamos, cada vez mais veemente as frentasapanplementacdo da
educacao inclusiva. Apesar de o discurso ser denigver a educacédo bilingue”,
pesquisadores indicam que a interpretacdo que o tdE@e bilingue é da existéncia de
duas linguas em espaco escolar, a Libras e o Réguga convivéncia de surdos e
ouvintes em salas mistas. Mesmo com o atendimemtmpio de servi¢cos de educacgao
especial (instrutores e intérpretes) ndo se sajfia esta escola se faz um espaco que
propicie de fato um desenvolvimento bilingue.

Os surdos lutam por uma educacéo bilingue, emassde surdos ou classes
bilingues como prevé o decreto 5626/2005, pringipate nos primeiros anos do
ensino fundamental, e em contrapartida encontrammawimento que consolida cada

vez mais uma educacao inclusiva (ALBRES e SANTIA@Q12). Como ha grande
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investimento nos programas inclusivos, as classescais do estado de Mato Grosso
do Sul foram fechadas e transformadas em salascdesos (OLIVEIRA, CORREA e
KASSAR, 2003). As escolas especiais de surdos foeaquecidas e relegadas a
automanutencao, algumas até fechadas. Em Mato dsassSul, o CEADA, onde
funciona a escolarizagéo de alunos surdos nos posnanos do Ensino Fundamental
ndo foi fechada, mas mantém-se com um numero peqiem@lunos em comparagao
aos alunos incluidos no ensino comum e com o0s slusom maiores
comprometimentos.

Pesquisas deveriam permitir o confronto entreeeagpia previsto na legislacéo e
o implantado nos CASs. Seria interessante conhacestrutura e funcionamento,
equipes de profissionais e 0s servicos pedagégispscializados no ambito de cada
Secretaria Estadual de Educacéo, ja que isso difereada Centro. Os resultados com
estas pesquisas poderiam auxiliar na reorientag®o agdes em desenvolvimento
relativas as politicas publicas educacionais, alérnproduzir indicadores de analise de

programas de educacado especial, algo ainda intépéem nosso pais.

5. Consideracgdes finais

A formacdo continuada em servico para professomssurdos em uma
perspectiva inclusiva se consolidou, com a criagaoCentro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Ressom Surdez - CAS Estado
de Mato Grosso do Sul, desde a década de 1980, sgiwicos de educacdo especial e
estabeleceu suas normas calcadas em uma politicaceohal inclusiva.

O Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do(Z@4), buscou
contemplar as acdes que visam garantir a inclug@bversidade nas classes comuns do
ensino regular, e o PNAE é um instrumento que pdete fortalecer e ratificar essas
politicas de inclusdo quando proporcionou aos $smais da educacdo, possibilidades
de acesso aos conteudos que dizem respeito a adudacurdos, a Lingua Brasileira
de Sinais.

O CAS foi criado para desenvolver acdesRtograma Nacional de Apoio a
Educacao de Surdos — PNAES fase - 2001 a 2005). Conforme dados apreses)tad
programa contribuiu com a educacdo de surdos radastpor meio das varias
capacitacdes em servico, destinadas aos profissigna atuavam na educacéo basica

da rede de ensino, como também dos que ja ingassaw CAS, como dos Instrutores
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de Libras, os intérpretes educacionais, pedag@gasiémicos de Varios cursos, outros
profissionais, familiares de surdos, sendo este€afital e de alguns municipios do
Estado.

O segundo momento do programa, denominatkriorizando Libras(22 fase -

a partir de 2006), promoveu a difusdo da Librag, peio de inUmeras reunides,
palestras, encontros junto as instituicbes espeaitds, escolas comuns, instituicbes de
ensino superior, associacdo de moradores, clubmaks, prefeituras municipais e
colaborou no esclarecimento das necessidades dadalisurdo, suas possibilidades e
desafios. Neste segundo momento, 0 programa fecidimado para atender a demanda
do interior.

A implantacédo do PNAE serviu para a formacéo oomiila e servico de muitos
profissionais, com énfase nos instrutores surdoa paensino de Libras, o que deu
visibilidade a Libras, algo até ent&o incipiente &mo o Brasil. O Estado de Mato
Grosso do Sul, investiu na formagéo continuadgpdoissionais da educagao de forma
gradativa e foi ampliando os atendimentos.

Este texto permitiu ilustrar que a organizacapaléicas educacionais, e nelas a
politica de formacdo de profissionais de educacéle acesso/qualidade do processo
educacional para alunos surdos, avanca com a pavgpala educacao inclusiva,
contudo, tanto no plano tedérico como no plano daigas educacionais ainda se
evidenciam problemas e controvérsias. Problemasocoms profissionais serem
responsaveis por muitas acdes, pouco investimentaleterminadas areas, como o
ensino do portugués como segunda lingua; no itemraeérsias, destacamos,
principalmente, como expressdo de indefinicbes eptes no proprio campo da
educacao de surdos, se do trabalho para uma eduicedsiva, para uma educacao
inclusiva bilingue ou para uma educacéo bilingua pardos.

Fazendo referéncia ao capitulo de Shirley Vilhaitulado "A Ameacada
Escola de Surdos" (VILHALVA, 2011), constatamos ataf de investimento na
Educacao Infantil, na permanéncia/construcdo de escala bilingue de surdos, ou
seja, na transformacdo da antiga escola especilspados em escola bilingue e no
ensino do portugués como segunda lingua. Todotimesto do CAS esteve voltado
para a educacédo inclusiva. Nao podemos afirmarngs¢ées dez anos se conseguiu
construir uma educacao bilingue. O conceito de &g bilingue € muito profundo e
com capacitacdes de alguns professores em cursbibrds sem a reestruturacdo das

unidades escolares e pela contratacdo de profesear®utros profissionais para a
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atuacado como intérpretes ndo se garante a corstiiecdma escola bilingue. Todavia,
as escolas ou classes de surdos também sdo op@imapedagdgica legitima (SA,

2011) e nao foram/é objetivo de tal programa.
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PROFESSOR BILINGUE DE SURDOS PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: DE QUE FORMACAO ESTAMOS FALANDO?

Vinicius Nascimento
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PSe)/
Instituto Superior de Educacao de Sao Paulo/Simipdaes

Tiago Codogno Bezerra
Instituto Superior de Educacao de Sao Paulo/Simipdaes
Colégio Rio Branco e Colégio Luiza de Marillac

Resumo

Este ensaio objetiva realizar uma discussao sobde@acao bilingue de surdos focando
a formacéo do professor bilingue de ensino fundéhefor meio de uma anélise da

legislacdo vigente sobre a educacdo bilingue e rmafffio desses profissionais,

problematizamos as propostas atuais e discutimosmaranhado conceitual que

constitui as definicdes e, por consequéncia, dsagdles e propostas educacionais em
uma perspectiva bilingue para surdos, bem como efeites e desdobramentos para
formar o professor que atuara diretamente com wsoal surdos em sala de aula: o
professor bilingue.

1. Introducéo

Toda lingua é estrangeira, na medida em que proeoca
nds estranhamentos, e toda lingua é materna
na medida em que nela nos inscrevemos, em que ela
se faz ninho, lar, lugar de repouso aconchego.

Coracini (2007, p. 48).

A realidade atual da educacdo de surdos no Brasiligura-se de maneira
relativamentesatisfatoria, do ponto de vista diacrénico, enag@&b aos processos ja
vivenciados na historia. Corremos riscos em reaésaa ousada afirmacdo, mas temos
consciéncia de que, embora muitos aspectos aimtssem ser abordados, discutidos,
pensados, repensados e elaborados — e nisso t#in tBwvidas — a educacao de surdos,
em uma perspectiva sécio-antropolégica e lingustidtural, vem marcando seu
territdrio — mesmo que em passos vagarosos.

Essa observacéo positiva e otimista sobre o proeiscacional de surdos pode
sim ser realizada quando olhamos para esse celfg@uma perspectiviaacrq isto €,

contabilizando as conquistas e avancgos, tantodegainto institucionais e cientificos,
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protagonizados por movimentos de e para surdosuh@sas duas décadas. Esses
movimentos, que foram iniciados na década de 1886oa as pesquisas cientificas

iniciadas nesse periodo e a criagdo de uma legshagitada para o surdo desde o fim

da década de 1990, impulsionaram e foram panordifpara as acdes que vem sendo
implantadas neste pais.

N&o perdemos de vista os percalgos de todo esteirper muito menos as
necessidades e aspectos que necessitam de avangissussdes, bem como as
instancias ainda a serem alcancadas para umanaasdo educacional de sujeitos
surdos. Nao podemos ocultar tudo isso, uma vezaguaproximarmos nosso olhar para
0S aspectomicros,ou seja, para as especificidades que compdem &idocentexto
percebemos, dentre tantas conquistas e avancaessadguivocos que precisam ser
esclarecidos e lacunas que precisam ser preenchidas

Nesse sentido, nosso objetivo neste ensaio é pnabar um aspecto
conceitual micro que afeta diretamente na amplitude whacrq causando efeitos
diferentes do que a comunidade surda anseia psea processo educacional e do que
as pesquisas e relatos de experiéncias bem suseatidaducacédo bilingue para surdos
ao redor do mundo nos mostram. A partir de leiterdgalogos com a legislacdo e com
alguns autores, pretendemos perseguir as atuaiseppdes que circundam o
significado de uméormacaopara professores bilingues atuarem com alunossurd

O caminho escolhido para perseguir essa concepgapricheiramente, definir
as concepcbes que assediam o tefilbgue e bilinguismo para, em seguida,
avancarmos nas definicdes dos conceitos que pnojassacima. Posteriormente, apos
descortinarmos semanticamente esses termos, passar@ problematiza-los
confrontando-os na arena de dialogos entre leisceitms e a vida real para, entéo,
discutir a proposta do unico curso de Pedagogiadgie do Brasil oferecido pelo INES

— Instituto Nacional de Educacao de Surdos.

2. O que significa ser bilingue?

Segundo o dicionario Houaiss de Lingua Portug(23@l), o termo bilingue
significa“que fala duas linguas; que é escrito ou apreseatath duas linguas’Ja o
termo bilinguismo é definido comd‘uso regular de duas linguas por um falante ou
grupo”. Essas definicbes curtas, mas certeiras, nos apaeseim elemento essencial

para aquele (ou aquilo, quando pensamos em umag&odque é&ealmente bilingue:
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o coexistirde duas linguas, isto é, presenca de dois sisteemaistico-linguisticos em
estado deegularidadeque se situam em extremos diferentes e o falanés,deessa
perspectiva, entre esses extremos transitanddgsc@m autonomia.

Faz parte dessas definicbes as expresdakse falante. Elas, por sua vez,
podem ser compreendidas por diversas perspectdaigds e bases epistemoldgicas.
Desde a producao anatomofisiolégica da oralida€lm-€aso de linguas de modalidade
oral-auditiva — ou sinalizacdo — em caso de lingdasmodalidade visual-gestual-
espacial — até os efeitos da dimenséo discursigaegses termos podem implicar em
estudos, leituras, concepcdes e, até mesmo, @digadas a linguagem em suas
diferentes dimensdes e materialidades.

O falar sera abordado aqui comenunciacdg isto €, o “colocar em
funcionamento a lingua por um ato individual ddiaacdo” (BENVENISTE, 2006
[1970] p. 82) e, nessa perspectivatatar, enunciar-serelaciona-se com tugar de
onde se apresenta 0 sujeito. Lugar este que padeosstituido por um sistema
semidtico-linguistico de material oral, gestual, dms dois. Nesse sentido,sajeito
bilingueé aquele que pode mobilizar dois sistemas linguistiliferentes paralar, se
posicionar, se enuncia partir de determinado tempo e espaco.

Megale (2005), ao propor uma discussao sobre dglssre significados que
cercam as expressoédinguee bilinguismo,levanta algumas questdes pertinentes para

pensar os critérios que nos possibilita abordasujeito comdalantede duas linguas

A definicdo mais comum de bilingue € a do individue fala duas linguas.
Entretanto, como se define entdo, um individuo epiende perfeitamente
uma segunda lingua (doravante L2), mas ndo posdilidade suficiente

para nela se expressar oralmente? E um individadala essa L2, mas ndo
escreve? Devem-se considerar estes individuoggbds? Devem-se levar
em conta autoavaliacdo e autorregulacdo ao defiiem é bilingue? Existem
graus diferentes de bilinguismo que podem varisaa@do com o tempo e a
circunstancia? O bilinguismo deve ser consideradtio, um termo relativo?

(MEGALE, 2005, p. 2).

Essas problematizacdes se fazem necessérias phimeifte para pensar quais
habilidades constituem a identidade bilingue: Pa@ompreender? Ler? Escrever? Ou
todas essas dimensdes de uso e producéo da limgRage

Para Grosjean (1982), estudioso do bilinguismopitisgues raramente sdo
fluentes de forma igual nas duas linguas. Segundotar pode haver variacdo entre
maior habilidade entre a fala, a leitura, a esczitaaté mesmo, a compreensédo das

linguas de dominio do sujeito falante.
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No entanto, h4 algo a ser pontuado nessas proliagi@s a respeito dser
bilingue De fato, as variacbes de dominio sobre as diesemodalidades de
linguagem por esses sujeitos devem ser contempkadiscutidas, mas ha um ponto
gue nao podemos perder de vista: h4 dominio emnpelms uma dessas modalidades.
Seja o falar, seja o escrever, seja o ler, sej@mropreender. Essa discussao sera
abordada com mais profundidade adiante quandoarmoas as discussdes sobre
formacdaoe habilitacdopara a educacéo bilingue de surdos.

Com base nessa discussdo sobre os “assédios” tgmwarem relacdo as
terminologiasbilingues e bilinguismo, pensemos no sujeito que transita entre uma
lingua de modalidade oral-auditiva e outra de mdddé gestual-visual-espacial. Esses,
chamados déilinguesintermodais(QUADROS, LILLO-MARTIN, PICHLER, 2011;
SOUSA e QUADROS, 2012), circulam entre culturasséas de mundos diferenciadas
e constituidas, essencialmente, de linguas e Ilgensa em que as composi¢cdes
linguisticas, enunciativas e discursivas marcarareliftes singularidades, tornando o
sujeito quefala essasduas linguasum ser também singular. O falante bilingue de
linguas orais também, obviamente, transita pouragte maneiras diferentes de estar
no mundo. No entanto, frisamos que no bilinguerimbelal esse aspecto pode estar
mais marcado pelo fato de serem linguas de modakddiferentes.

Se tomarmos como exemplo os filhos ouvintes de pardos — 0£ODAs
(Children of Deaf Adults) que se constituem falantes nativos da lingua dessias
compreensdes de mundo variam a partir de uma éiRspeisual, visto que a lingua
materna é a de sinais, e de uma perspectiva audiual, pois ele habita em um
mundo em que as informacdes sdo predominantemesrteadas pela relacdo som-

imagem. Quadros e Massuti (2007) nos alertam sss@ questdo pontuando que

“a experiéncia de nascer, viver e crescer em meaima familia de
pais surdos faz com que a percepcdo das repreSestaglturais,
sociais, politicas e linguisticas sejam atravessguar substratos
filosoficos, éticos e estéticos marcados por tenséen zonas
fronteiricas de contato. O universo surdo e o devimarcam as
fronteiras dos CODAs” (QUADROS e MASSUTI, 2007 246).

Essa discussdo nos leva a refletir sobre a mualdpde que envolve os
significados do ser bilingue. Seja ele falanteidguias orais, linguas de sinais ou das
duas modalidades, o bilingue € o sujeito que tiaiesim certaegularidade retomando

a nossa definicdo inicial, entre dois sistemasliisticos diferentes.
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Sousa e Quadros (2012) chamam atencdo para asdigémn ao analisar um
fenbmeno presente em sujeitos bilingues]tarnancia de linguasNessa analise, as
autoras observam bilingues intermodais — falantelibdas (lingua brasileira de sinais)
e de portugués — e 0 momento em que eles paramaliea para falar o portugués ou
vice-versa. Esse fenbmeno é apenas um dos obssmelds autoras no ato enunciativo
do bilingue intermodal mas outros fenémenos descritos delineiam a caadic
linguistico-enunciativa de uso dessas duas lingaassses sujeitos.

Estudos como este aprofundam as observacfes aotwadicdo dos sujeitos
bilingues demonstrando a singularidade daquelesgu@mcontram nessa possibilidade
de uso de duas linguas diferentes e, para aléma desstdo mais especifica ligada ao
funcionamento das linguas no sujeito que € bilingws aponta para possibilidades
reflexivas sobre a multiplicidade das abordagbitisigues dentre elas a educacéo
bilingue.

Por essa razéo, diante dessas definicdes e pratiagbes semanticas sobre os
sentidos que povoam os termbdjngue e bilinguismq queremos, a partir de entao,
refletir sobre uma&ducacao bilinguasto €, um processo educacional que possibiite a
aluno desenvolver habilidades de linguagem em ldugisas distintas.

Megale (2005) apresenta as diferentes abordagsmsa @ducacao, mas enfatiza

a necessidade de pensa-la a partir de dois grdod@sios:

De forma generalista, divide-se a educacao bilirguedois grandes
dominios: educacado bilingue para criancas do gamminante e
educacgdo bilingue para criangas de grupos minostadQuando se
discute educacdo bilingue para criangas de grujoaritarios deve-

se ressaltar que essas criancas frequentementelev@omunidades
socialmente desprovidas, como € o caso dos gruptigenhas no
Brasil ou mesmo de grupos imigrantes, como 0s hisp& nos

Estados Unidos. Por educacdo bilingue para criamigasgrupo

dominante, entende-se uma educacao quase sempagatier elitista
visando o aprendizado de um novo idioma, o conhadionde outras
culturas e a habilitagdo para completar os estutmsexterior

(MEGALE, 2005, p. 09).

A educacado bilingue que estamos discutindo nessai@ enquadra-se no
segundo dominio proposto pela autora — educacégbéd para grupos minoritarios — o
gue implica em abordar o bilinguismo de uma petsmectambém, “bidialetal”, pois
“[...] contemplam alguma variedade de baixo pr&stilp portugués ou de outra lingua

lado a lado com a variedade de portugués convesd@goncomo padrao”
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(CAVALCANTI, 1999, p. 388). No caso da educac¢édngue de surdos a lingua que
faz par com o portugués é a libras, utilizada petaunidade surda brasileira.

3. Educacéo Bilingue para Surdos: retomando algunsessupostos

As discussdes sobre o binénbdinguismoe surdezse iniciaram no Brasil no
fim da década de 1980. A comunidade surda brasileirimpulsionada pelos
movimentos multiculturais dessa mesma década, pekguisas de reconhecimento da
lingua de sinais como linguas naturais em 1960eg¥anco das discussdes a respeito
da implantacdo da educacéo bilingue para surdosdao do mundo — viu-se munida de
forcas para lutar pelo reconhecimento de uma edocgge contemplasse sua lingua,
identidade, comunidade e cultura.

As pesquisas sobre as linguas de sinais, uma daegiles de defesa das lutas
protagonizadas pelos movimentos sociais surdossitpliteram muito mais que o
reconhecimento dessa lingua como um sistema abdirgjuistico utilizado pelas

comunidades surdas, mas sim,

[...] o reconhecimento desta lingua como perteeceat uma
comunidade que deveria ter direito de ter acessesma. Nao foi,
portanto, somente o reconhecimento da Lingua daisSimas dos
Surdos como representantes de um grupo minoritomo direitos
educativos na sua propria lingua (MOURA, 2000,3). 7

Esse pressuposto basico — o direito do surdo decémso a educacao por meio
de sua lingua — fundamenta a discussédo e as paspidsteducacdo bilingue de surdos
na atualidade. No entanto, mesmo sendo essa a pettante desta perspectiva
educacional, ainda ha certa supervalorizacdo dadimajoritaria (no caso do Brasil, a
lingua portuguesa) em relacdo a lingua de sinais.

Quando escutamos falar em educacéo bilingue petdasslogo refletimos sobre
a complexa tarefa do processo de ensino-aprendizalye portugués escrito como
segunda lingua que se orienta a partir de divensasdologias e bases epistemoldgicas,
que fundamentam pesquisas da educacao e da lingu&sh relagdo a essa teméatica. A
lingua de sinais parece ficar secundarizada e tasl@sergias académicas, curriculares
e institucionais sdo mobilizadas para o ensino damlatidade escrita da lingua

portuguesa.
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Obviamente que o ensino de portugués para surdusitcd-se extremamente
importante, principalmente no que tange a buscaulenomia dos alunos em sua
producdo e compreensdo escrita jA que na sociesladgue eles habitam a vida
funciona e é registrada também por meio dessadgeu, mas a lingua de sinais, a que
possibilitara ao aluno surdo “chegar” a lingua pguesa, € vista, apenas, como
instrumento e ndo como constitutiva deste procedssta mesma dire¢cdo, Quadros

(2012) afirma que:

[...] as propostas bilingues estdo estruturadasomais no sentido de
garantir qgue o ensino de portugués mantenha-se eomilmgua de
acesso ao conhecimento. A lingua de sinais bnasifmrece estar
sendo admitida, mas o portugués mantém-se comagaalimais
importante dos espacgos escolares. Inclusive, peebgue 0 uso
“instrumental” da lingua de sinais sustenta astipai publicas de
educacdo de surdos em nome da “inclusdo”. As evidéndas
pesquisas em relagdo atatusdas linguas de sinais incomodam as
propostas, mas ndo chegam a serem devidamentde@uss quando
da sua elaboracdo. A lingua de sinais, ao serditida dentro dos
espacgos escolares, passa a ser coadjuvante negrpemquanto o
portugués mantém-se com o papel principal. As tapbes disso no
processo de ensinar-aprender caracterizam pratieasexclusdo
(QUADROS, 2012, p. 193).

A secundarizagdo da lingua de sinais no procedscaeional de surdos ainda
evidencia uma probleméatica conceitual, a ser ratidz e reelaborada, em relacdo ao
que se denomina por bilinguismo e/ou bilingue. @oné abordamos acima, faz-se
necessario compreender esses conceitos e suastirespamplitudes de sentido para se
estabelecer parametros e critérios dos processessitgo-aprendizagem desenvolvidos
nesses sistemas e espacos educacionais.

Nesse sentido, pensar na educacdo bilingue pesassienxergando-0s como
membros de uma comunidade linguisticamente min@i® OURA, 2000), significa
assumir, sem medos e melindres, a lingua dessanodeme como a lingua de
instrucado, respeitando suas singularidades cudtusabjetivas e, sobretudo, linguisticas.

Por ser ainda nevralgica essa questdo, a probram@d desses pontos nos
revela, dentre outros aspectos de cunho subjativiegacdo da lingua de sinais em
detrimento da lingua portuguesa por ser ela onseésteemiotico-linguistico oficial de
producdo, recepcédo e circulagcdo do conhecimentdupido em nossa sociedade.
Admitir a lingua de sinais — lingua esta que é @nmnte de uma minoria

sociolinguistica — como outra lingua de messtatusque o portugués implicaria em
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repensar, rearticular, redefinir a politica mongli@ constituida em nosso pais desde as
épocas imperiais.

A Lei 10.436/02 — que reconhece a libras comoukinda comunidade surda —
foi um primeiro passo nessa dire¢cdo e marca umesséio de conquistas de amplitude
macro.Esse reconhecimento impulsionou muitas discussdespeito da educacao de
surdos e das possibilidades de abordar a librapaftit desse novo documento legal —
como lingua de instrucdo em escolas de surdos.

Esse tecido contextual disperso de reconhecimaatbbras como lingua dos
surdos passa a ser costurado, ponto a ponto, elgiathdetalhe, por meio do Decreto
5.626/05, que regulamenta essa lei e que avancéerems de definicdo e descrigéo,
em relacdo ao que se entende por educacéo biliEgaigartir dele que a comunidade
surda tem reforcado as exigéncias frente ao Egtacioum processo educacional que
sejaverdadeiramentdilingue e que contemple todas as peculiaridadescqnstituem
0 existir das pessoas surdas.

Este documento fortifica as lutas dos movimentosdas por garantir,
efetivamente, a criacdo de sistemas educaciondiigyues para essa comunidade.

Observamos esse ponto ao lermos o Capitulo Viféade Decreto:

CAPITULO VI

DA GARANTIA DO DIREITO A EDlAJCACAO DAS PESSOAS
SURDAS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituicdes federais de apnsiresponsaveis pela
educacgdo basica devem garantir a inclusdo de akurdes ou com
deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:

| - escolas e classes de educacao biliraipegtas a alunos surdos
e ouvintes,com professores bilinguesna educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comunsratie regular de
ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, paanas finais do
ensino fundamental, ensino médio ou educacdo prarfial, com
docentes das diferentes areas do conhecimento, ¢en da
singularidade linguistica dos alunos surdospem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Librasguli Portuguesa.
(BRASIL, 2005)

Dentre as definicbes que povoam o Decreto 5.626f@6s, no mesmo capitulo,

a da educacéo bilingue para surdos:

§ I° Sdo denominadas escolas ou classes de educagaguebi
aquelas em que &ibras e a modalidade escrita da Lingua
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Portuguesa sejam linguas de instrugcdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educhfip cit, 2005).

Como é possivel notar a definicdo de educacangbii para surdos, a partir
deste documento legal, contempleegularidadedas duas linguas para o processo de
producéo, recepcao e circulacdo de conhecimentusod#as escolas além de licenciar
a presenca de alunos ouvintes nesse sistema, impgliea pensar em uma educacéao de
orientacdo equalizadora: bilingue para os surdbsagl — portugués), bilingue para os
ouvintes (portugués — libras)

Dentre as acles descritas no Decreto para queiGagd bilingue de surdos
aconteca em sua plenitude, encontra-se uma figeraxtrema importancia para a
execucdo desse modelo proposto. O professor bdjndgscrito e alocado dentro da
definicdo de escola e classes bilingues, € o profial que garantira aos alunos surdos
acesso a essas duas linguas propiciando, por n®icud pratica docente, o
desenvolvimento de habilidades linguistico-disaasipara o transito autbnomo dos

alunos por esses dois sistemas semiético-lingosstiderentes.

4. Formacao inicial para professor bilingue de surds no Ensino Fundamental |

A formacédodo professor bilingue de surdos também é previstdDecreto
5.626/05 e nele é enfatizada a preferéncia na frimae surdos para ocuparem a
funcdo de professores bilingues. No capitulo mds que a formacdo desses
profissionais podera acontecer por meio de cureasivel superior de Letras/Libras ou
Pedagogia em que Libras e Lingua Portuguesa esmoitatituam-se linguas de

instrucao.

4 Grifos nossos.

®> Chamamos atenc&o para essa “brecha” que o Dgmossibilita a quem o 1é e o interpreta para

fundamentar as politicas educacionais de nosso paits de qualquer modo, uma dessas linguas
assumira o lugar de primeira nessa educacéo chanilaupue. Embora em outras partes do texto a
libras seja colocada como primeira lingua, nessisdn especificamente, o documento presume e
determina apenas que a libras faca parte dessa doabitacéo linguistica e educacional, mas néo
aponta para qual delas devera ser primeira. Ess® pode causar multiplas interpretacdes sobre
como a escola bilingue para surdos devera fundameat Até o presente momento, desde que o
Decreto foi instaurado, ndo se sabe de nenhumadegdarada e direta que desloque a libras para o

lugar de segunda lingua no ensino das escolagdiessjustificada a partir desta lacuna legal, enas

pratica de algumas escolas, principalmente as dgecgublico, esforcam-se para ndo deixar que

iSso aconteca, elevando-a para a lingua de praragéio desse cendrio de ensino-aprendizagem.
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Lacerda (2012), ao observar o contexto brasilegeducacédo de surdos a luz
deste Decreto, alerta para o fato de que a eduddif@gue para surdos € um objetivo
ainda a ser alcancado, uma vez que este documestonza o ensino de libras em
cursos de formacao superior para professores, @asdetermina — além de outros
aspectos — a quantificacdo da carga horaria pagasmo desta lingua. Segundo a
autora, a diferenciacdo da formacao para os difeseriveis de ensino (Pedagogia para
atuacdo na Educacédo Infantil e Ensino Fundamerdaldtras Libras para atuacdo na
segunda etapa desse mesmo ciclo) ndo sédo equasahadima perspectiva realmente
bilingue.

Esta proposta educacional, do ponto de vista dargué algo bastante
complexo, “[...] j& que néo basta ter alguém pressem sala de aula ou na escola que
saiba libras, mas é necessario que esta lingualecino espaco escolar, que ela seja
respeitada e que ela possibilite a construgcdo deecimentos” (LACERDA, 2012, p.
283). Por essa razao, os cuidados para que osgoods nao incorporem a libras em
sala de aula regular durante a ministracdo de awlas precisam ser salientados para
evitar retrocessos nesse processo educacional qunexemplo, o uso da libras na
estrutura do portugués configurando, entédo, a garalo bimodalismo,utilizado no
periodo precedente ao bilinguismo na educagdordesu

A formacao de professores bilingues de surdos)diquarticulada deste ponto de
vista, precisa contemplar, entdo, as especificelaigadas ndo apenas ao ensino de duas
linguas diferentes, mas necessitam abordar tambéensticas — e com elas todos os
seus desdobramentos metodoldgicos e ideoldgicosrenites a surdez, isto €, aspectos
ligados a condicao sociolinguistica desta comumdaihoritaria.

No entanto, embora o Decreto seja incisivo padetarminacdo da formacao
desses profissionais, ele parece nao definir exat®mdo que se trata essa formacao
especifica. O que lemos € que os cursos de lidangj@specialmente o de Pedagogia,
seraobilinguesquandaas linguas de instrugcédo do curso forem libras eygués Esse
ponto instaura algumas problematicas: a formacda paprofessor que atuara com
alunos surdos nas séries iniciais é consideradwhbi se, apenas, a lingua de instrucao
oficial dos contetdos durante o periodo de formdgéa de sinais? Existem contetdos
curriculares especificos que configurem doranacaopara goratica docente de carater
bilingue? Existe uma pratica docente, em termosictetnetodoldgicos, que se

caracteriza combilingue?0 fato do curso de formacéo inicial de professpmssuir a

54



Libras em estudo: formagé&o de profissionais

libras como lingua de instrucdo contempla as efigideides ligadas a educacéo de
surdos?

Essas questdes incitam reflexdes sobre a formdoaprofessor que atuara
diretamente com essa comunidade em seu processscdiarizacdo, bem como das
exigéncias de articulacdo das diferentes conceppdeorientam desde o constitutivo
processo de compreensdo da libras, como linguesiesgeitos até a intermitente
complexidade do ensino de portugués escrito comuansia lingua.

No Brasil existe, atualmente, um cursoREtlagogia Bilingugue é autorizado
pelo Ministério de Educacgéo para o seu funcionamehtproposta pedagdgica deste
curso que é oferecido pelo Instituto Nacional deidagdo de Surdos — INES — é
analisada por Franco (2009) que nos revela um egiiemamente interessante.

A autora, ao observar a estrutura curricular decw a proposta pedagogica
para a sua execucdao, revela que o curso ndo alsigificamente, pratica docente
bilingue O curso recebe essa adjetivagdo por assumir anpreyposta que as aulas
serdo ministradas em lingua brasileira de sindstaala como lingua de instrucéo, e por
adotarem a lingua portuguesa como lingua de redisis atividades realizadas durante
a graduacéo.

O curso do INES foi autorizado pelo MEC em 2005aparciar seu primeiro
vestibular como Curso Normal Superior de Magistérieeformulado, posteriormente,
em 2006 para ser transformado em curso de Pedagaipade a sua proposta inicial
havia o que Franco (2009) denomina uma ousadiécolar. o ensino dos contetudos
curriculares por meio da lingua brasileira de sinBssa proposta, inédita até entdo no
Brasil,

“possui a grande tarefa de representar, de fatposaibilidade de
exercicio da diferenca da comunidade surda bnasile o
compromisso de que futuras geracdes de estudam@ssspoderdo
contar com escolas e professores, surdos e ouvintags bem
preparados” (FRANCO, 2009, p. 22).

Essa andlise incita-nos a questionar a respeitesdala bilingue que estamos
construindo para a comunidade surda e é esse puato— um daqueles anunciados
por nés no inicio deste ensaio — que pode afetasmasctosnacrospaulatinamente.

Do ponto de vista legal ndo ha nenhuma incoerénisip que o Decreto
considera e licencia uma formacdo docente comogoiéi se ela abordar a lingua de
sinais como constitutiva de toda a constru¢édo déemmento do curso, mas do ponto
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de vista da formacao profissional existem algunatge que precisam ser
problematizados.

Nesse panorama a discussdo central €: a propostdudmcido de surdos
apresentada pela legislacdo vigente, defendida quetaunidade surda e descrita por
pesquisadores da area é definida cdmliaguepor que concebe o uso de duas linguas
no espac¢o educacional ou porque ha orientacdesitegs pedagogicas especificas
ligadas ao processo de ensino-aprendizagem coasdteessas duas linguas?

Lacerda e Lodi (2009) apresentam-nos pressupost@pespectiva educacional
bilingue para surdos que podem apontar alguns tasipara a resposta dessa questao.
O primeiro fundamenta-se justamente na concepcéaargcialmente apresentamos: a
do uso de duas linguas caegularidadeno espaco educacion®o entanto, ha de se
considerar que € nesse contexto que os alunos ssysdderdo interagir com
interlocutores usuarios da lingua de sinais praneoge, visto que essa lingua é “[...]
passivel de ser desenvolvida sem que sejam neesss@mdicoes especiais de
‘aprendizagem’ (p. 12).

O segundo corresponde a proposta de ensino daalimgajoritaria da
comunidade ouvinte em que ele esta inserido, tammoo base 0s conhecimentos

adquiridos por meio da lingua de sinais.

Desta forma, tal projeto de escolarizacao pressqpées educadores
tenham dominio das linguas envolvidas, a lingusairkEs e a lingua
portuguesa, e de modo peculiar de funcionamenitada uma delas
em seus diferentes usos sociais, dominio fundaingata possibilitar
0 acesso dos surdos aos conhecimentos de mundombas aas
linguas (LACERDA e LODI, 2009, p.12).

As autoras, ao apresentarem esses conceitos sen&rgiroposta educacional
bilingue para surdos, deixam ressoar que habilddadpecificas sdo necessarias para o
trabalho pedagodgico com sujeitos surdos, desdatvecimento fluido das duas linguas
dessa educacao até as maneiras como elas serdaddsodurante as aulas, visando o
desenvolvimento de conhecimentos por parte dosoalsnirdos e isso implica em
considerar a dimensao de suas modalidades, primegpte no que tange a lingua de
sinais, visto que “[...] com caracteristicas vispariais, aLSB [lingua de sinais
brasileira] inscreve-se no lugar da visualidade e, sem dueigegntra na imagem uma
grande aliada junto as propostas educacionaigpeafisas sociais” (CAMPELO, 2007,
p.113).
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Nesse sentido, torna-se arriscado a migracdo duslmos curriculares de um
curso de formacado de professores que atuara camsabuvintes para a formacgéo de
docentes que atuardo com surdos. As bases epiéggoad que sustentardo as vigas
conceituais dessa formacéo podem de certa foréaaeagm as mesmas, mas as leituras
dessas bases, bem como suas devidas aplicacbasapreontemplar a dimenséo da
especificidade educacional dos alunos com surdez.

Assistimos, diante dessa problematica, a funcaopmidessor bilingueser
preenchida de diferentes sentidos e significadu® team termos de definicdo como na
atuacao pratica. Concebe-se esse profissional edaguele que sabe duas linguas, b)
como professor responsavel por ensinar a lingua portsgueara surdose c) de
maneira mais genericaquele que possui formacdo para trabalhar com ssirda
perspectiva educacional bilingue.

A politica de educacéo bilingue para surdos imptienha cidade de S&o Paulo,
diante dessas multiplas definicbes de professolieghbe, determina a formacéo
continuada desses profissionais, justamente péto da sua pratica estar ainda em

processo de delineio:

“Professores bilingues, tanto os com formacdo edegmgia que
trabalham com o letramento nas séries iniciais tguas professores
com formacdo em Letras/portugués (especialistag) munistram a
disciplina de portugués, ficam, por esta legislagiovigados a passar
por formacdo continuada para aperfeicoar conhedosersobre
metodologia no ensino de segunda lingua para Su(dA€ERDA,
ALBRES e DRAGO, 2013, p. 11).

Antes da nova Lei de Diretrizes e Bases da Edocseg@ional (BRASIL, Lei n°
9.394/96) alguns cursos de pedagogia ofereciam ggua alunos a possibilidade de
aprofundamento, no ultimo ano de curso, na areaudtez e de suas especificidades por
meio da habilitagdo erEducacdo dos Deficientes de Audio Comunicacdo (EDAC
Com a reforma curricular dos cursos de pedagogiaaetonomia didatica e cientifica
das instituicdes de ensino superior no planejameatoursos especificos de formacao
essa habilitacdo foi extinta.

Neste sentido, esta lei reformou preceitos basilantderiores, como a nogéo de
“curriculos minimos”, propiciando aos cursos deguedjia do Brasil maior atualidade e
diversidade em seu conjunto, dados os atributosardplitude e generalidade de

conteudos, pertinéncia no contexto de insercammagi flexibilidade para atender as
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peculiares necessidades e interesses dos educandosstante aperfeicoamento do
projeto pedagdégico de curso.

A recente aprovacao de diretrizes curriculares patairso de Pedagogia e sua
definicdo como uma licenciatura que forma unificadate o professor para a educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental @&p uma formacdo generalista
abordando os aspectos ligados ao licenciado engpg@dae ndo ao pedagogo em Si
(SCHEIBE, 2007). Dessa forma, ndo ha mais habiléagara administracdo ou gestao,
mas é possivel desenhar um curriculo para um foecéfsco, como indica a Resolucéo
do Conselho Nacional de Educacéo publicada em hdadle de 2006.

As resolucdes normativas reformadoras acentuam aaiad autonomia
institucional para abordar qualquer aspecto ligadpratica pedagogica instituindo,
portanto, sugestfes para que curriculos de licemaigue abordem a especificidade da

surdez sejam propostos:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destna formacao de
professores para exercer funcées de magistériodnea€do Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cutsdsnsino Médio,
na modalidade Normal, de Educacéo Profissionakrea de servigos e
apoio escolar eem outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006, grifo apss

A pedagogia desde as reformas curriculares postsria publicacdo da Lei
9394/96, ndo se estrutura mais a partir das antigas “habilés” e ao oferecer
“formacBes complementares”, impde uma légica diestdaquela na qual se baseavam
0s cursos antes da LDB 9.394/96.

A referida resolucédo considera que a formacaordéegsores indigenas e de
professores que venham a atuar em escolas indjgdada a particularidade das
populacdes com que trabalham e das situacdes eratga®, bem como para escolas
de remanescentes de quilombos ou que se carantgr@ereceber populacdes de etnias
e culturas especificas; a formacdo destes profssdeve ser especificamente
analisada, de forma que sejam respeitadas a diadesinacional e a autonomia
pedagodgica das instituicdes.

Essa autonomia institucional fundamenta a criadgicursos de formacao de
professores para atuar na educacdo de surdos, megmioavendo diretrizes do que

deve realmente constituir um curriculo que um cuales@edagogia Bilingue, haja vista
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a multiplicidade conceitual inerente a esses ctosetonforme discutimos nos tépicos
anteriores.

O reconhecimento da libras como lingua da comudeidarda se fez posterior a
reforma dos cursos de pedagogia de 1996 (BRASIO2RG: na atual conjuntura, 0s
professores bilingues de escolas bilingues libvasigués se enquadram nessa escala
da diversidade nacional.

O Decreto 5626/2005, como ja citado, abre espata §e assegurar a oferta da
educacao bilingue aos estudantes surdos, bem coroferea de formacdo para
diferentes profissionais necessarios para suavafetucacdo. Em Nota Técnica n® 62
(NT 62), em 8 de dezembro de 2011, no item 6, 0 MESIm esclarece:

6. A organizacéo da educacao bilingue nas esdalasde publica de
ensino

Ao caracterizar-se em compéndio dos principaiscgpdegais, que
regulam a educacao das pessoas com deficiénciaasd, ® Decreto
n° 7.611/2011 considera as disposicbes constardeBeatreto n°

5.626/2005, que institui aducacdo bilinguee define estratégias
para sua constru¢camos sistemas de ensino.

Com a finalidade de cumprir o estabelecido nessgebe 0 MEC

orienta e monitora a insergdo progressiva da disaigle LIBRAS

nos cursos de formagdo de professores e de foribagols, das
instituicdes publicas e privadas de educacdo supdiambém foram
criados os cursos de Letras/LIBRAS, visando a fgamnainicial de

professores e tradutores/intérpretes de LIBRAS; curso de

Pedagogia com énfase na educacdo bilingue; Exame Nacional
para Certificacdo de Proficiéncia no Uso e no Endia Libras e para
Certificagcdo de Proficiéncia na Tradugdo e Intégp@o da
Libras/Portugués/Libras — PROLIBRAS.

(BRASIL, 2011, grifos nossos).

Embora a NT 62 esteja afirmando que o Decret®26/2005 define estratégias
para a construcdo da educacdo bilingue, considsrangoie ele faz, de fato, é apenas
apontar caminhos para essa nova possibilidadegdmiancdo educacional, dentre eles
a formacéao de professores bilingue é apresentatimrda bem genérica. Vale destacar
gue a norma técnica introduz a nova exprespaddgogia conénfaseem educacao
bilingue' e o termoénfasesinaliza uma mudanca conceitual sobre essa educagho
que a formacdo do futuro educador terd um focajnastdes que envolvem o coexistir,
e seus devidos desdobramentos, de duas linguass&gsndo anula a possibilidade de

um curso de Pedagogia ca@nfaseem educacao bilingue seja realizado, também, em
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duas linguas — e por isso pode ser bilingue, mges ljaz sobre a especificidade do
processo formativo.

Desse modo o contexto nacional de educacdo dlmssw@ de formacdo de
educadores bilingues — que sejam falantes do pguifitico que constitui esse
bilinguismo: libras/portugués — e de propostas tididéd que contemplem a aquisicao
(no caso da libras) e aprendizagem (no caso dogquas) desses dois sistemas parece

estar ainda em construcao.

5. Consideracgdes finais

A partir dessa discussao podemos (re) afirmar lgueima constante tensao
politica em torno da educacédo de surdos. Tentaws@rir um Decreto que determina a
inclusdo desses sujeitos surdos em uma perspditingue e, por ele ndo oferecer
orientacdes praticas para a constru¢do de formag@esontemplem e possibilite essa
incluséo, as instituicdes de educacao superiorpgesuem autonomia na elaboracéo de
propostas curriculares, tentam oferecer a partirsdas proprias perspectivas e
experiéncias.

O que se construiu até entdo sobre educacdo dessem uma perspectiva
bilingue constitui-se, de certo modo, concepc¢des jglainam bem mais no plano
tedrico que pratico. Nisso ha aspectos positivass @ pela estruturacdo de uma
filosofia educacional que essa proposta ganhargasé®.

No entanto, faz-se necessario avancar para a é&calgquilo que tem se
desenhado sobre educacéo bilingue de surdos. Bsil Bym vivido atualmente essa
transicdo, mesmo que a passos vagarosos: a dabrelg@es teoricas relacionadas ao
bilinguismo para uma efetiva aplicacéo e constrygatca dessa proposta educacional.

Por essa razdo, operacionalizar a construgdo adaesitingue para surdos e
todos os desdobramentos para que ela aconte¢c@se envolve constitutivamente a
formacdo de professores bilingues para as sérigigaisn— implica em transitar dos
aspectosnacros que de certa forma ja estdo delineando e marcaspaco sobre as
idealizacOes da educacao de surdos, para 0s pmntoss que se apresentam, diante
desse contexto, ainda como problemas a serem auedtis, problematizados e

resolvidos.
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FORMACAO DE INSTRUTORES DE LIBRAS SURDOS: RELATOS
SOBRE A APROPRIACAO DE MODOS DE CONDUZIR UMA
AULA

Neiva de Aquino Albres
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC
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Resumo

Este texto pretende evidenciar os desafios vivepsigor instrutores de Libras no
ensino e na busca pelo conhecimento tedérico/praRcopomos uma discussao com
base no campo de pesquisa "saberes docentes",demaocentralidade a ideia de que
o professor, em sua pratica pedagogica, articMerstis saberes, como proposto por
Tardif, Lessard (2005), Tardif (2010) e PimentaO@0 O foco de analise incide
principalmente sobre os seguintes aspectos: dijatiétodo e os modos de conduzir
uma aula de Libras. Para desenvolver o estude\estsimos oito instrutores surdos de
Libras. Os dados foram coletados a partir de eistees/ orientadas por um roteiro
preestabelecido, que buscava captar aspectosoredddos aos desafios vivenciados
pelos instrutores e suas reflexdes sobre sua prppiatica na fase que estavam cursando
a formacao de instrutores da FENEIS-SP. Considesague o0 processo formativo
constitui-se numa relacdo dialdgica entre os dogeetores que nele atuam e em seus
contextos socio-histoérico, cultural e linguisticarg a elaboracdo de uma auto reflexao.
O estudo revelou as tensfes do inicio de carrexvaédd a falta de formagcédo e os
sentimentos de angustia, conflitos pessoais, destamento em relacdo a
aprendizagem dos seus alunos e duvidas sobre épdaapcompeténcia. Na analise
realizada observou-se a aplicacdo comum dos sabepesienciais, ja que dispunham
apenas de suas vivéncias como alunos, assim cioasirseus modos de conduzir aulas
como instrutores surdos de forma intuitiva, e aodepararam com um curso de
formacgao com saberes cientificos e didaticos régigram suas praticas.
Palavras-chave: Formacdo docente, Formacdo deutorsts de Libras, Didatica,
Metodologia de ensino.

1. Introducéo

A politica educacional e politica linguistica tépontado para a consolidacdo de

uma Educacéo bilingue de surdos e para o reconbetn acdes afirmativas em favor
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da Libras como lingua da comunidade surda brasi(BRASIL, 2002; 2005). Todavia,
sobre a formagdao de instrutores ou professoreshias.e sobre modos de ensinar uma
lingua de modalidade gestual-visual ainda ha ngutse pesquisar/fazer.

Poucos sdo os projetos efetivos de ensino de d.ipea alunos surdos e
ouvintes. Sao precérias as condi¢cdes de formadacemboracdo de um Projeto Escolar
de educacao bilingue e de formacdo de surdos came @ga equipe pedagogica em
grande parte dos municipios brasileiros (QUADRA®62 LODI e LACERDA, 2009;
LEBEDEFF, 2010).

Desde a publicacdo do decreto 5.626/2005 a dempodagprofessores ou
instrutores de Libras surdos em escolas vem crdecentretanto € preciso atentar para
o fato de que a formacao inicial (curso de liceilnceaem Pedagogia, em Letras Libras
ou curso de capacitacdo de instrutores pela FENERISgrtificacdo (POLIBRAS) ou a
formagao continuada (cursos de extensdo, aperfe@ua, especializacdo ou
participagcdo em grupo de estudos) sdo fundamemi@iso critério para contratacao/
atuacao desses profissionais.

Até o presente momento, no Brasil, os professdeed.ibras tiveram pouco
acesso as discussodes tedrico-metodoldgicas sodirmeate linguas. Isso aconteceu pelo
menos por trés fatores: primeiro, pela falta deagspacadémico para esse tipo de
discusséo/formacédo que fosse acessivel linguistmaturalmente a essa comunidade;
segundo, pela concepcao inadequada de que parass@reuma lingua basta ser
proficiente ou ser falante nativo dela e; tercepela crenca de que as pesquisas e
metodologias de ensino de linguas orais ndo padeaaxiliar a reflexdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem de linguas de ishedialviso-gestual como a Libras
(LEITE, 2004; LACERDA, LODI E CAPORALI, 2004; GES&:2012).

Um dos poucos espacos para essa formacdo, hastemte, foi o curso de
capacitacao de instrutores de Libras surdos da FENE trabalho ora apresentado
nasceu do interesse em adensar a compreensao st&uogdio como “docente” de
surdos que atuam com o ensino de Libras, na egp@ade de suas condi¢cdes sociais e
linguisticas de producdo de conhecimento em cuesoaghacitacdo para o ensino da
Libras como Segunda Lingua para ouvintes da FENHEE o desdobramento de um
estudo de doutorado da primeira autora, desenwhv@dcurso em que a primeira e a
segunda autora trabalham como formadoras de iostgutle Libras na FENEIS/SP.

Nas interlocucdes tecidas nas aulas do referideoca recorréncia do discurso

desejoso de ser bom professor, de ter uma boagyratiobilizou-nos para o registro
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sistematico dos relatos que esses instrutores stiadam, ja envolvidos no ensino da
Libras, mas ainda em fase de formacgédo no refennlsocde capacitagcdo. Entdo, por
meio de entrevistas com roteiro semiestruturadogesyglemos o discurso sobre as
experiéncias e reflexdes destes instrutores.

Busca-se com este trabalho compreender como aitimstde Libras surdo,
mergulhado em suas experiéncias como alunos e cmoente, e mergulhado nas
relacbes com o0 espaco das instituicbes que oferenesos de Libras, constroi
reflexbes sobre os modos de conduzir suas aulasaBe conhecer como o instrutor
vai desenvolvendo um saber sobre o seu oficiousnte a sua atuacdo sem formacéo
sistematizada, se por meio do exercicio de suaspémf ou durante ela, assim como
procedeu Santos (1995), ou seja, colocando a anatidagogica e docente como objeto
de analise (PIMENTA, 1996).

2. Saberes docentes

Os estudos sobre formacdo e sobre trabalho doaeogeultimos anos, tém
encarado os “saberes docentes", como importantpadm pesquisa. O interesse pelos
saberes dos professores tem ganhado espaco ndssedtucampo da educacao. Mas a
incorporacdo da expressédo “saberes docentes” camoomceito e a construcao de
categorias sobre os saberes construidos e mobiizados professores ao longo de sua
trajetoria de vida profissional e de formacdo sé@preendimentos ainda recentes no
campo educacional brasileiro (BORGES e TARDIF, 200INES, 2001).

Este movimento se integra diretamente as diseassobre profissionalizacéo
docente que, por sua vez, demarcam parte do motwonderreformas educacionais, em
andamento em todo o mundo, culminando no Brasileiade Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBN (BRASIL, 1996) instituinparametros para a formacéo
docente. A grande reforma foi de que professom@sata formacdo para o ensino, ou
seja, em curso de licenciatura, configurando que

“[...] uma verdadeira e profunda mutacdo do modeldormacao até
entdo em vigor nas universidades: mais que os tosge disciplinas
e pesquisa universitaria, doravante sdo os satlarasdo, os docentes
experientes e eficazes, e as praticas profissianasconstituem o
guadro de referéncia da nova formacéo dos profess(BORGES e
TARDIF, 2001, p. 16).
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Para Lellis (2001) estamos vivendo um novo tengm,’demarcacdo de um
novo idioma pedagoégico” quando se fala mais emreabdos professores. Tardif
(2010) nos proporciona um panorama sobre as qeespde envolvem postular os

saberes docentes como objeto de estudo:

Quais séo os saberes gue servem de base ao dfigiwotessor?
Noutras palavras, quais sdo o0s conhecimentos, er-&mter, as
competéncias e as habilidades que os professordsilizam
diariamente, nas salas de aula e nas escolas, adimealizar
concretamente as suas diversas tarefas? Qual dugezza desses
saberes? [...] Como esses saberes sao adquiridpQugl é o papel e
0 peso dos saberes dos professores em relacdo @oss o
conhecimentos que marcam a atividade educativanarmlo escolar,
como os conhecimentos cientificos e universitagos servem de
base as matérias escolares, 0s conhecimentos atsiltups
conhecimentos incorporados nos programas escoktie8, Como a
formagé&o dos professores, seja na universidadeuuas instituicoes,
pode levar em consideracéo e até integrar os sabdleseprofessores
de profissdo na formacao de seus futuros paresRITA 2010, p.
9).

O autor afirma que o saber docente é plural, tégim e desvalorizado
socialmente, constituindo-se em um amélgama deeslgeie tém origens e naturezas
diversas e que sdo usadas de forma também difedancd oficio de professor. Tardif
(2010) aponta de forma imperativa para que pesgmisa compreendam os saberes
docentes com os condicionantes e com o contextwatbalho, buscando abranger o
saber dos professores relacionado com a histéoi@gsgional e a identidade deles, ou
seja, com suas experiéncias de vida, construidasauda.

Nesta perspectiva, o saber dos professores é lben sacial, uma vez que: é
partiihado por todo um grupo de professores, quesymm uma formacdo comum
(embora diferenciada conforme os niveis, ciclogaaig de ensino) e vivenciam uma
situacao coletiva de trabalho marcada por condicites similares.

A detencado e uso desse saber tem como base @maigtie legitima e orienta
seu significado, por meio de instituicbes credetasae socialmente reconhecidas, como
universidades, secretarias de educacdo e assxipgdfessionais, entre outros. Esse
saber social, também é ratificado pelos elemerdosas quais o professor trabalha. O
objeto social aqui demarcado é "o conhecimentofde professor a fungcdo de ensina-
lo aos seus alunos; o que os professores ensirsafagloeres a serem ensinados”) e sua
maneira de ensinar (o “saber-ensinar”) modificanaséongo do tempo, influenciados

por diversos fatores. Esse saber € incorporadojficemtb, adaptado em fungédo dos
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momentos e das fases de uma carreira, constituisdon, um processo em construcao
ao longo de uma carreira profissional (TARDIF, 2010

Assim, a Federacdo Nacional de Educacéo e Intggmidgs Surdos - FENEIS se
configura como um espaco de formacéo legitimadaaboente pela sua luta, pela
representacdo de uma comunidade linguistica e g@&loineditismo na esfera de
formacdo de pessoas para o ensino da Libras. Tadalém do espacgo social de
formacdo e construcdo de experiéncias, ndo se @esleonsiderar 0s sujeitos, sua
personalidade e experiéncias pessoais e profissjanse se concretizam na realizacao
de seu trabalho cotidiano, tendo como base assdgé@ies constantes entre o que eles
sdo, incluindo as emocgdes, a cognicdo, as expextat histéria pessoal deles, etc. e o
que fazem”, entre o que sédo e como agem (TARDIE) 20. 16).

Nesse aspecto, torna-se fundamental consideraredies dimensdes da
identidade dos professores para melhor compreenderamica da atividade docente.
Dessa forma, as categorias "minoria linguistic&deritidade linguistica” e "conforto
linguistico” tém se tornado importantes categodasanalise. Em nosso estudo, a
questao linguistica apresenta-se ndo apenas congodm torno do qual procuramos
mapear os “saberes docentes”, mas como uma dasgligseda identidade dos sujeitos
instrutores de Libras surdos que precisa ser cersld, buscando-se apreender alguns
dos processos de construcdo de identidade dessaiariinguistica que emergem nos
relatos dos instrutores e procurando compreendequde formas tais experiéncias
identitarias moldam o trabalho realizado, confornpaiéticas e saberes.

Essa analise, entretanto, ndo pode ser feitardefdescontextualizada, mas a
partir das proprias situacdes de 'acdo pedagogtdadas, da reflexdo do préprio
instrutor de Libras surdo sobre sua pratica e sgheeteoria 0 embasa. Sobre isso,
concordamos com Tardif (2010, p. 16) quando nasaapara o fato de que o saber dos
professores s6 pode “ser compreendido em intinegdel com o trabalho deles na
escola e na sala de aula”, posto que “0 sabernestévico do trabalho”, € mediado pelo
trabalho, produzido e modelado no e pelo trabalho.

O autor propde um modelo de anélise baseado ganorsocial dos saberes dos
professores, lembrando que as relagbes que osspoods estabelecem com esses
saberes implicam em relagbes sociais com 0s grugganizacdes e atores que 0S
produzem, sendo necessario, entao, levar em coagiieo que dizem os professores a
respeito de suas relagdes sociais com esses giaptisjcias, organizacdes. Partindo

desses pressupostos, o autor classifica os satbecestes em: saberes da formacéo
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profissional (das ciéncias da educacéo e da idieopmglagogica), saberes disciplinares,
saberes curricular e saberes experiencial. Alénsedesele também enfatiza a
necessidade de se considerar os saberes pessoai®iissores (aqueles adquiridos na
familia e na sua trajetoria de vida, em geral) esalseres provenientes da formacéao
escolar anterior (a escola basica). Todos essesesabe constituem ao longo de uma
histéria de vida e de uma carreira profissionatdsefundamental, entdo, considerar a
dimensdo da temporalidade para se compreender @anda o aprendizado de
diferentes saberes. Os tipos de saberes elabgpattbautor trazem contribui¢cdes para
a analise que vimos desenvolvendo em torno dosesabalativos ao ensino da Libras
como segunda lingua e como primeira lingua.

Assim, podemos concluir que a docéncia €, antemidie uma profissdo das
interacbes humanas e, portanto, profundamente dwrgeela complexidade e
multiplicidade de aspectos relacionados ao ser hamblavendo vérias interfaces,
dentro do pressuposto de que o trabalho de erésimar trabalho heterogéneo, marcado
por grande diversidade de tarefas a cumprir, ecgungporta dimensdes muitas vezes
contraditorias e ambiguas (TARDIF e LESSARD, 2005).

Os autores consideram a docéncia uma das profissiiestivas mais
importantes da atualidade, e enquanto tal requeseds profissionais “competéncias
reflexivas de alto nivel”. Em funcéo disso, tambéefendem nao ser possivel pensar a
profissionalizacdo docente sem se considerar asdpsede poder, de afetividade e de
ética, posto que esse “trabalho sobre o outro”idapsempre, em negociacao, controle,
persuasdo, seducdo, promessas, nele intervindogaatiem, a afetividade e a
personalidade dos profissionais.

Ha trés grandes dimensbes do trabalho docenteaballhio como atividade
(ensinar implica acdes concretas realizadas emdsalaula com vistas a promover
aprendizagens e a socializacdo dos alunos); olltmlamo status (a questdo da
identidade do trabalhador); e o trabalho como e&peia (entendida tanto como fruto
daquilo que vai sendo aprendido ao longo dos goels, repeticdo, quanto fruto de
situacbes marcantes, que mudam o rumo das coisa®) apontam Tardif e Lessard
(2005).

Com base nestes pressupostos, o trabalho de f@ontcnovos instrutores de
Libras surdos e da investigacdo do processo denaeaprendizagem da prética
pedagogica para o ensino da Libras como segungizalivéio se configurando como um

espaco de aprendizagem também nosso, como fornsaelpesquisadoras. A partir dos
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relatos das experiéncias dos alunos (surdos emad@on para serem instrutores
certificados) vamos compreendendo modos de apgdarido planejar, modos de fazer,
modos de conduzir uma aula e entendendo que ttdl@ esda dia por se construir, em
movimento e reformulacdo. A partir de entrevistam dnstrutores de Libras surdos,
pudemos apreender esses discursos em um tempdfiespamma reflexdo Gnica do
momento de resignificacdo por estarem participaddo curso de formacao de
instrutores da FENEIS.

Nesse aspecto, nos identificamos e nos sentinstigadas com as analises de

Pimenta sobre as tendéncias atuais da pesquisajade:

“A centralidade colocada nos professores traduzias valorizagéo
do seu pensar, do seu sentir, de suas crencassevaenes como
aspectos importantes para se compreender o sauy fidpeapenas de
sala de aula, pois os professores ndo se limitereeutar curriculos,
sendo que também os elaboram, definem, reintenpreai a
prioridade de se realizar pesquisas para se cong#ee exercicio da
docéncia, os processos de constru¢do da identitacente, de sua
profissionalidade, o desenvolvimento da profisdiangdo, as
condicbes em que trabalham de status e de lidérdROAENTA,
2002, p. 36).

No estudo desenvolvido por Pimenta (2002) com s&usos, provenientes de
diversos cursos de licenciatura, a autora ideatificdés tipos de saberes: da
experiéncia construidos a partir da propria trajetéria dofggsor como aluno, em seu
processo formativo, como também que “os professpreduzem em seu cotidiano
docente, num processo permanente de reflexdo sabreratica, mediatizada pela de
outrem” (ibid., p. 20); bfdo conhecimentaeferente aos conhecimentos especificos de
uma determinada area com a qual o professor g §r exemplo, conhecimentos
especificos sobre a Libras, formas de dizer naidingxpressdes idiomaticas, estrutura
espaco-visual e a gramatica, entre outros.); pedagdgicospodemos mencionar o
“saber ensinar”, a didatica. Assim, para essa autbéd um reconhecimento de que para
saber ensinar ndo basta a experiéncia e os cordgr@osnespecificos, mas se fazem
necessarios os saberes pedagogicos e didaticddENPTA, 2002, p. 25). Dessa forma,
0s saberes docentes sdo oriundos das prépriasiémqias dos professores em suas
trajetorias como alunos, dos processos de formépéamal e continuada) e de suas
praticas cotidianas.

Consideramos haver aproximacfes entre os autdetog, pois aquilo que

Pimenta (2002) chama de “saberes da experiéndiadiéado por Tardif (2010) como
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“saberes da formagé&o profissional” e 0s “saberpgmnciais” guardam similaridades
entre si. Igualmente, é possivel estabelecer a memtacdo entre os “saberes
disciplinares” e os “saberes curriculares”, aprestrs por Tardif, e os “saberes do
conhecimento”, propostos por Pimenta.

Assim, colocamos os autores em dialogo em nosdo & nos referenciamos
neles para buscar compreender os modos de ap#@pridg fazer docente por
instrutores de Libras surdos e os saberes consgrailongo de suas vidas.

As ponderacdes apresentadas por Pimenta (2002)jmdam a pensar que ao
abordar os saberes docentes estamos transitandanpderreno em movimento e
carregado de significacao politica e social. Fas tlas discussdes e tentativas de melhor
compreender os saberes docentes, se colocam thfereoncepcdes de docéncia e
diferentes projetos de escolarizacéo e de sociedade

Neste trabalho, analisamos o discurso de ins@siteurdos que participam de
um curso para ter uma certificacdo de capacitagéo@ensino de Libras. Dessa forma,
além das questdes de ordem epistemologica quentamste discussao da natureza e
diversidade dos saberes mobilizados pelos professoos deparamos com a dimensao
essencialmente politica que a nocdo de saberestdscguscita. Mais uma vez, vale
lembrar, essa dimensédo é potencializada quandalanos saberes relacionados a
tematica de politica educacional bilingue Librasijpgués, com todas suas contradicdes
e desdobramentos relativos a problematica do recimento e aceitacdo do
plurilinguismo brasileiro. Assim, no proximo tépicms dedicamos a apresentar um
pouco desse panorama historico e politico de lelia r@conhecimento da Libras e pela

formacdao de surdos adultos fluentes em Libras dostoutores dessa lingua.

3. Curso de formacéao de instrutores: aspectos histéos

A FENEIS é a entidade que luta pelos direitosataunidade surda brasileira, €
filiada a Federacdo Mundial dos Surdos e suasdatieis foram reconhecidas como de
utilidade publica federal, estadual e municipal NEHES, 2012). Trabalhou em prol do
reconhecimento da Libras, da acessibilidade pardosuem diferentes esferas da
sociedade, da formacao de instrutores e profesderkibras e da consolidagdo de uma
educacao bilingue para surdos.

No ano de 1992 a FENEIS formou uma equipe compmstaurdos e ouvintes

(linguistas e educadores) para pesquisar 0s aspdoiguisticos da Libras e
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metodologias para 0 seu ensino. Pelo ineditismelevancia, a pesquisa teve o
reconhecimento do Ministério da Educacao - Sedeaethr Educacédo Especial — MEC-
SEESP, que aprovou um financiamento para o proMe&todologia para o ensino de
LIBRAS para ouvintes” pelo Fundo Nacional de Desdvimento da Educacéo -
FNDE, dando inicio a producédo de material didafiewa ensino de Libras como
segunda lingua (livro Libras em contexto).

Desenvolvendo-se no interior da FENEIS um depatém para esse fim,
chamado de CELES (Centro de Estudos em Librasuf@u# Educacdo de Surdos),
tendo também como objetivo "Promover e realizargamas de capacitacdo de
profissionais seja eles professores, instrutoref@psores de lingua de sinais ou
intérpretes, que atuam na area de Libras e nalaredormatica” (FENEIS, 2012).

A busca era por uma formacao, ainda que rapidagueso de capacitacdo, mas
consistente para se iniciar uma histéria de forma&g@mpor grupos de pesquisa com a
presenca de surdos adultos fluentes em Libras.eNasesmo periodo, um movimento
globalizado se volta para as discussdes sobresgiafializacdo docente que, por sua
vez, culminam com a premissa da formacdo de paiessm curso de graduacdo
(licenciaturas), configurando-se em reformas edooacs, como indicado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBN (BRA 1996). Os surdos e a
Libras ainda estavam caminhando para uma formagaoiee| de curso de capacitacao
para pessoas com nivel meédio, cultura esta evig@acio campo do ensino de linguas.

A FENEIS composta por regionais, cada qual dedeendo seu trabalho. Em
Sdo Paulo, por exemplo, ja em 1999, o Professoaric Nakasato ministrou o
primeiro curso de instrutores com apostila paranende Libras organizado por ele
mesmo.

De 2001 até 2003, a FENEIS Nacional, por meio alev&ios com o MEC-
SEESP/FNDE e em parcerias com as secretarias dmgitu de todos os estados,
executou o Programa Nacional de Apoio a Educagde 8ardos, atuando
principalmente no oferecimento de cursos de Lilpa@s professores, de formacéo de
intérpretes e de instrutores de Libras.

A FENEIS trabalhou, em ambito nacional, para imq@etar o Plano Estratégico
de difusdo e uso da Libras, por meio de cursosdssie Libras (Libras em Contexto) e
cursos oferecidos para professores de todas as esthgluais de educacao, e cursos de
metodologia para ensino de Libras capacitando syvdoa serem Instrutores de Libras.

O MEC-SEESP distribuiu para as escolas de reddgasilnle todos os estados, livros,
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DVDs, CDs e dicionarios sobre Libras; criou, emuaky Estados, os Centros de
Atendimento a Surdos e de Capacitacdo de Profaisiata Educacdo na Area da
Surdez — CAS (FENEIS, 2012).

A partir de 2004, esse trabalho foi incorporado Rwxmgrama Nacional
Interiorizando a Libras, o MEC-SEESP, dando comfiade ao programa anterior,
mantendo os cursos de capacitacdo para instruteeeglo realizado também um
aprofundamento na "metodologia Libras em Contexiala os Instrutores que fizeram
o curso em 2001 e ja estavam ministrando curscseesestados.

Com o decreto 5.626, em 2005, se direciona a fgiimdo instrutor de Libras da

seguinte forma:

Art. 6° A formacgédo de instrutor de Libras, em nivel médieye ser
realizada por meio de:

| - cursos de educacéo profissional;

Il - cursos de formacdo continuada promovidos petituicdes de
ensino superior;

Il - cursos de formag&do continuada promovidos puatituicdes
credenciadas por secretarias de educacéo.

§ 1° A formacéo do instrutor de Libramde ser realizada também por
organizacgdes da sociedade civil representativaodaucidade surda,
desde que o certificado seja convalidado por petoam uma das
instituicdes referidas nos incisos Il e .

(BRASIL, 2005)

Assim, a FENEIS permaneceu ministrando cursos &mepga com secretarias
de educacdo municipais e estaduais e oferecendoscde forma independente, em
suas unidades regionais. O curso passou por algupeasuturacdes, pois desde o
inicio sempre teve uma configuracdo teorico/pratmam grande adensamento na
pratica.

Durante anos, muitos Surdos desse grupo de pasqgig se tornaram
Instrutores de Librascomecaram a se interessar pela pesquisa e edsihdbras,
buscando também a formacao universitaria, grande parmou-se em pedagogia até
gue com a politica educacional bilingue fosse al@egrimeiro curso de licenciatura em
Letras Libras.

Logo que foi criado o curso Letras Libras, em 2@6&rmacdo como instrutor,
nos parece ter sido desvalorizada, tanto que @smainos o curso nao foi oferecido, mas
com o reduzido nimero de vagas do Letras Librds,tpee apenas duas turmas em Sao

Paulo (uma na USP e outra na UNICAMP), o curso a@lendcdo de instrutores

72



Libras em estudo: formagé&o de profissionais

continuou como mais um espacgo de aperfeicoamenéogsaque j4 atuavam no ensino
de Libras e nao tinham formagéo para tal.

O curso sempre esteve voltado para a formacéaicgraara a aplicacao do livro
“Libras em contexto”, por isso, no decorrer dossamaurso foi se reconfigurando para
sua composicdo em disciplinas tedricas e préatpadendo ser observado o aumento
gradativo da carga horaria do curso, como apresemia tabela 1.

ANO | CURSO EM SAO PAULO PROFESSORES E CARGA HORAR|ANSTRUTORES

1999 Curso Nivel | para instrutor surdd Silvia &advaite (teoria 20 horas)31 alunos
Ricardo Nakasato (pratica 20 horas)

2000 Curso Nivel | para instrutor surda,  Silvia &advaite (teoria) 16 alunos
Ricardo Nakasato (pratica)

2001 Curso Nivel | para instrutor surdd Silvia &atvaite (teoria — 40 horag)l5 alunos
Ricardo Nakasato (pratica- 40 horas)

2001 Nivel Il para instrutor surdo, Priscilla RalaeGaspar (120 horas) 9 alunos

2001 Curso de agente multiplicador| e 5 alunos
capacitador do MEC

2002 Instrutores capacitados no 39 alunos

Programa Nacional de Apoio |a
Educacdo de Surdos - Convénio
MEC/SEESP/FNDE

2003 Nivel 11l para instrutor surdo Priscilla RotzeGaspar (teoria e prati¢ab alunos
120 horas)

2004 N&o aconteceu o curso

2005 N&o aconteceu o curso

2006 Cursos de capacitacdo metodolagianya Felipe e Eliane Bulhdes 9 alunos
para o ensino de libras no Estado
do S&o Paulo (120 horas/aula)

2006 Curso de Capacitacdo de Instrutd80 horas, 16 alunos
para ensino da Metodologia Librashirley Vilhalva Pratica de Ensino,
em Contexto Neiva Aquino — Metodologia do Ensino,

Neiva Aquino — Portugués e Tarcisio
Leite - Linguistica.

2007 Curso de Capacitacdo de Instrytd80 horas, Sylvia Lia Grespan - Pratica5 alunos
para Ensino da Metodologia Libragle Ensino, Neiva Aquino — Metodologja

em Contexto do Ensino, Neiva Aquino — Portuguésg e
André Xavier - Linguistica.
2008 Programa Nacional Interiorizandd@anya Felipe e Eliane Bulhdes 8 alunos

a Libras — 2008
Cursos de capacitacdo metodologia
para o ensino de libras no Estado
do S&o Paulo (120 horas/aula)

2009 N&o aconteceu o curso

2010 N&o aconteceu o curso

2011 Curso de Capacitagcdo d&80 horas, Sylvia Lia - Pratica de9 alunos
Instrutores para Ensino  daEnsino, Neiva Aquino — Metodologia do
Metodologia Libras em Contexto | Ensino, Neiva Aquino — Portugués|e
André Linguistica.

2012 Curso de Capacitacdo de 180 horas, Sylvia Lia - Préatica de8 alunos
Instrutores para Ensino  daEnsino, Neiva Aquino — Metodologia do
Metodologia Libras em Contexto | Ensino, Neiva Aquino — Portugués|e
Cristiane Andrade- Linguistica.

TABELA 1: Relacao de cursos oferecidos pela FENE&FS/
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No ano de 2006, o curso foi reestruturado, polREAIEIS/SP reconheceu a
necessidade de mais tempo para aprofundamento ecessidade do estagio, da
vivéncia em sala de aula de forma orientada, jaaqies era somente uma disciplina
tedrica e uma de pratica de ensino de Libras. Gordghdo-se o curso com 5
disciplinas.

. Disciplina 1 - Metodologia para Ensino de LIBRAZ (2

. Disciplina 2 - Leitura e Compreensao dos Textosh(24

. Disciplina 3 - Linguistica Aplicada ao Ensino dBRAS (24 h)
. Disciplina 4 - Pratica de Ensino de LIBRAS (48 h)

. Estagio supervisionado (60 h)

Assim, disciplinas teoricas e praticas, sendoissiplinas tedricas articuladas
com o fazer docente. Sendo consonante com a cd@wepe que "num curso de
formacao de professores, todas as disciplinase dsrmflamentos e as didaticas, devem
contribuir para sua finalidade, que é formar predess a partir da analise, da critica e
da proposicédo de novas maneiras de fazer educ@@BROENTA e LIMA, 2012, p. 44).

O estagio se faz fundamental na formacédo dosuiosés, considerando que "os
saberes teoricos propositivos se articulam, pais,saberes da acédo dos professores e
da pratica institucional, ressignificando-os e sepadr eles ressignificados” (PIMENTA
e LIMA, 2012, p. 49).

Aos instrutores surdos sdo atribuidas algumasc@bsaem programas de

educacao bilingue para surdos, como:

a) No ensino de Libras para alunos surdos como prantigigua (L1);

b) No ensino de Libras para ouvintes como segundadirffamiliares e comunidade

escolar);

c) Como modelo linguistico por ser presenca de sudditaaem escola de surdos que
traz questdes relativas a construcdo de identiplasiéiva frente a ser surdo;

d) Como educador que pode colaborar para elaboracésti@d@égias educacionais mais
adequadas ao alunado surdo, auxiliando os proésssogggentes (ouvintes) em

explicacbes sobre conceitos de diferentes compesentriculares;

e) Na elaboracédo de materiais bilingue Libras/Portsgna&a educacao de surdos.
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Consideramos que o curso de formacéo de instruéstasvoltado apenas para a
formacdo para o ensino de Libras como segunda djngagligenciando qualquer
discusséo formativa para o ensino da Libras conmogima lingua para criancas surdas e
em outras esferas de atuacdo. Entdo, se faz necesg@gensar essa formagcdo ou a
construgéo de outros cursos para outros fins. Tada@o esses mesmos instrutores,
nesse unico curso de formacédo, que atuam no edsiridbras para criancas surdas,
adaptando, transferindo os conhecimentos, criartdo (PEREIRA, 2008). Sendo
necessario, nesses casos, a formacao em servigpagmntam Santos (2007) e Santos
e Gurgel (2009).

Com a politica de Educacéo inclusiva e a atuagdaddrutor de Libras surdo na
educacdo de surdos, seja na classe bilingue ou tendirmento educacional
especializado/atendimento de apoio previsto comgpéeEmentar a organizacao escolar
de base fundamental (BRASIL, 2007, 2008) tem s&mmnrente a contratacdo deste
profissional para uma perspectiva bilingue de abeswto ao aluno surdo. Parece-nos
que em um ponto falta a formacéo para a atuac@du@acao direta com alunos surdos,
faltam o dominio de técnicas, instrumentos e resurgara desenvolvimento de
determinadas habilidades em situacéo de ensindbdaslcomo primeira lingua.

A formacdo em curso de capacitacdo nada mais éeoqreflexo das "[...]
limitacbes na formacao inicial de professores, bistoricamente acumula indices
precarios devido a formacéo aligeirada e muitagvdmgil, tedrica e praticamente"
(PIMENTA e LIMA, 2012, p. 50), sendo agravado per am curso de peguena carga
horaria (180 horas), mas podendo se configurar comoespaco importante para o
primeiro contato com a discussdo sobre o ensinhbilttas, sendo necessario que 0s
profissionais busquem uma formacdo em licenciaguea especializacdo em diversos
campos desse fazer.

Outro ponto de dificil resolugdo é a abrangéneiaitbrial de tal curso, no
sentido de que surdos do interior de Sado Paulonté@ms dificuldade em realizar tal
formacdo, visto que o curso é oferecido apenasap#at Este € um ponto a ser

superado pela instituig&o.

4. Experiéncias de instrutores de Libras Surdos
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A historia de vida e profissional torna-se ind@&weel, num movimento que se
volta para a compreensao do desenvolvimento pedsoastrutor, considerando que 0s
modelos de ensino e de professor internalizadosoago de sua trajetoria como
estudante exercem forte influéncia na constitud@sua identidade profissional. Esse
movimento, que se expandiu significativamente ndionda pesquisa académica, a
partir dos anos 1990, também passou a orientaredifss programas de formacgéo
continuada de professores, que comecaram a investia reconstrucao reflexiva dos
processos vivenciados ao longo da trajetoria pegsda estudante, em metodologias
gue passaram a ser conhecidas como “histéria ded@grofessores” ou simplesmente
“vida de professores”. Por tras desses investingerdsta a aposta de que ao tomar
consciéncia de suas crencas, valores e dos pra@idsgecimentos que interferem e
influenciam seu saber-fazer, o professor tem maipossibilidades de atuar e modificar
sua prética pedagdgica. Novoa nos diz, no textoapiesentacdo de “Vidas de
professores”:

“Hoje sabemos que ndo é possivel separar o eu gbedsoeu
profissional, sobretudo numa profissdo fortemem@régnada de
valores e de ideais e muito exigentes do ponto mi#a vdo
empenhamento e da relagdo humana”’ (NOVOA, 1999, p.

A pratica docente é o “aspecto ‘mais exposto’ @lgmatico do mundo dos
professores” - em detrimento de estudos que assaggue a voz do professor seja
ouvida. E fundamental compreender o “professor comestigador”. A perspectiva de
ouvir os professores pode permitir que estes teriimaamor autoridade e controle da
investigacdo do que num estudo orientado paratagm@ocente” (GOODSON, 1992,
p.69).

Os sujeitos que compartilham conosco, neste textas historias de vida e suas
experiéncias como instrutores de Libras passaranurmpa educacao oralista e por um
tardio aprendizado e Libras. S&o oito instrutooés, vidas que se cruzam em uma sala
de aula com a expectativa de aprender a seremitorels de Libras e de melhorar sua
pratica de ensino. Destes, quatro considerarano ®spaco da escola especial lugar
onde aprenderam a Libras, consolidaram sua idelgidarda, e quatro instrutores,
estudando em escola comum (para ouvintes), ap@ndar Libras apenas quando
jovens ou na fase adulta em convivéncia com a cmade surda. Sao histérias que
atribuem a escola um papel fundamental para a f@maamas numa perspectiva

tradicional de aprendizado de lingua como memdizate palavras do portugués e de
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muito treino, ainda numa perspectiva oralista. Bollegscaram o curso de formacéao de
instrutores pela necessidade da certificacdo comtuiores e pela necessidade de
aprimorar sua forma de ensinar Libras. Conformatas| a certificacdo da FENEIS os
confere certo status no meio social. Apresentansegair a tabela 2 com a relacdo dos

surdos entrevistados dados de formacéo, idade s dmexperiéncia com o ensino de

Libras.

Instrutor | Formacao Idade Experiéncia no ensino de lbras
CCO Ensino médio 22 anos| 6 meses

CLMF Contabilidade 36 anos 3 anos

EDDA Ensino médio 51 anos 18 anos

FNCS Cursando 30 ano de Recursos Humahos 23 apos 3 anos

FVAR Pedagogia 33 anos| 7 anos

LAB Ensino médio 34 anos| 6 anos

SM J Cursando 30 ano de Recursos Humahos 37 apos 4 anos

TJP Administracao 31 anos| 3 meses

TABELA 2: Relacao de instrutores entrevistados

Quando acompanhamos grupos de instrutores em ¢aomeelatando suas
experiéncias pedagogicas e debatendo as dificiddadmiatividades no processo de
ensino de Libras como segunda lingua para ouvimes,deparamos com um rico
processo de reflexdes, individuais e coletivas t€¥erelatos surgem expressdes de que
ao relembrarem suas experiéncias ou verem os salatoutros colegas se proporciona
a oportunidade de pensar algo novo, que nao hadareotado ou pensado antes.
Reafirmam a importancia do curso de formacao deuimses, das trocas para sua
formacgao.

Nas aulas sempre esteve em pauta o significadal gopolitico do seu trabalho
com o ensino de Libras, explicitamente tomado,tpdos os instrutores surdos, como
estratégia para enfrentar as desigualdades lingaggpresentes na sociedade, a fim de
garantir a difuséo da Libras e um futuro melholpas criancas surdas, visto que seus
relatos estdo marcados por experiéncias negativas.

Trabalhamos com relatos de instrutores surdosoemaizao pela FENEIS-SP e
qguando se referem a reflexdo sobre suas praticEgpgica e sobre uma reelaboracao
da forma de organizacdo de suas aulas nos deparammoss seguintes relatos sobre

modos de conduzir as aulas:

[...] no curso basico colocar os alunos para ametsr na frente de todos
0s colegas, isso eu fazia de errado, eu sabia/paéacgue os alunos
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iniciantes ficavam nervosos com aquela apresentagéivessados, alguns
até choravam. Agora eu faco dindmica, os alunaanfi@ vontade no seu
préprio lugar interagindo em duplas e eu vou atécdagplas conversar,
observar e orientar (entrevista CLMF).

Outra coisa que percebi que eu fazia errado era pe@ia para os alunos
“"treinarem” o dialogo e todos tinham que vir a fieapresentar. Mas néo é
assim, percebi que tem varios tipos de atividadestibuir papéis para os
alunos com a tarefa a ser realizada e eles deseenvlas atividades em
duplas, interagindo uns com os outros, algumasdstdes que trabalham a
compreensao, outras de expressao em Libras (estaeVNCS).

Dois instrutores relatam que sua pratica de ertsimomudado e, que diante de
suas experiéncias na docéncia e com o curso deagéon tém percebido que a
exposicdo dos alunos em fase inicial de aprendizsgld.ibras ndo é proveitosa.
Precisam rever seu planejamento, procurar organamtidades interessantes e
interativas. Como o0 curso € bastante voltado paatica em sala de aula, para a
organizacdo de sequéncia didatica, para a escalthatvidades e o acompanhamento
do aprendizado dos alunos ouvintes, os instrutenedam ter desenvolvido um grau de
reflexdo sobre sua préatica podendo até criticaue jg fizeram e repensar suas acoes
como instrutor.

Neste trabalho, identificamos claramente algumasenkdes dessa reflexéo,
sendo que a forma mais comum dos instrutores refatauas experiéncias consiste em
uma descricdo de suas praticas, das atividadesnwibdgeas, muitas vezes
minuciosamente descritas. A dimensdo da experién@imbém comparece
sistematicamente nos relatos apresentados, tant aoamn conjunto de certezas
construidas ao longo dos anos de experiéncia cdoeéncia, quanto pela descri¢cdo de
experiéncias significativas vivenciadas em salauda, e que interferem diretamente na
forma de conduzir a aula ou na prépria decisdoraleathar de determinada forma,
como por exemplo, a exposicao dos alunos a fremtsath de aula para apresentar em
Libras.

Para Leite (2001) é bastante comum nas aulas lomsLique os instrutores
surdos usem como estratégia de ensino atividadesguss alunos ouvintes precisam
criar dialogos sem dar a esses alunos subsidiogsae producdo e depois solicitam

uma apresentacao.
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Percebi que algumas coisas eu fazia certo, mesmaeseformacao nesses
18 anos, e outras coisas eu fazia errado, mas aéeasPor exemplo, eu
nao preparava as atividades com materiais para hs@s (recortes de

papéis individuais); por exemplo, na avaliacdo éufazia em lingua de
sinais, ndo tinha a parte de avaliar a compreens#o aluno, de, por

exemplo, assistir a um video e registrar o enteedim deles (entrevista
EDDA).

Eu, como professor, preciso diminuir meu tempoxgeessao; preciso dar

0 tempo para os alunos conversarem em Libras, elezisam ser

estimulados a usar a lingua, porque antes eu ficera pé por horas,

falando, falando, ... Em aula expositiva, por hgras consequéncia eu me
sentia muito cansado e os alunos retinham muitccpale tudo que eu
tinha falado. Aqui [FENEIS] eu aprendi que os alangue precisam se
esforcar, precisam aprender formas de dizer emadspru vou apenas
orientar, sou modelo linguistico. Compreendi issaninha pratica antes

desse curso era totalmente ao contrario (entre\iNES).

S&0 muito comuns os instrutores mais velhos “tarem” tipos de interacoes
onde o instrutor se dirige a todo o grupo de alunosntes, tornando-se o centro das
atencdes, contando histérias e depois fazendo mpgyontuais, ou que o instrutor
proponha aos alunos ouvintes a criacdo de um di&@odjvida a sala em grupos, para
atividade de treino do “teatro” (tomando grandedende aula) que depois deve ser
apresentado a todos, expondo os alunos sem asademigtntacfes. Sao estratégias
como estas que acontecem em todo o pais nos gusae propdem a ensinar a Libras
(LEITE, 2004) e os instrutores precisam tomar ci@msta de suas consequéncias.
Pelos depoimentos, nos parece que o espaco de @erfarmacao (capacitacao de
instrutores) tem se configurado como um espacaquoipara a tomada de consciéncia.

FNCS (entrevista acima) revela como consequérciud pratica o baixo indice
de aprendizagem, diz ter percebido isso e tem padoumudar essa pratica. Agora,
sobre o planejamento, indicam estar repensando rogrgmas de cursos e as
possibilidades de autonomia do instrutor para pradude adaptacbes, como

observamos nos relatos abaixo.

O meu planejamento ndo era adequado para cada grp@oexemplo, eu
la dar aula para pais de criangas surdas e quenglsr o programa, dava
aula de "familia”, mas essas pessoas que eram ifagsl de criancas
surdas ja sabiam esses sinais (entrewtaR).

Tenho uma sensacéo ruim quando ensino, ensinmaasiepois os alunos
esquecem. Parece que eu nao sei dosar o conte@mecepque passei
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muitas informacdes. Por exemplo, em um dia eu favas, corpo humano
e animais; outro dia mais trés temas e assim pe@ntél. Tudo muito

corrido, ndo dava tempo para o aluno assimilar. @&os nao retinham o
conteudo e eu percebi que essa pratica ndo era Goaurso precisa ser
leve, precisa apresentar as coisas aos poucospeemisava reservar tempo
para a revisdo. Em uma escola que trabalhei néloaitempo de revisdo no
cronograma de aulas, tinha uma s0 depois de mutdas, muito longe

para os alunos, eu dava, dava conteudo, pois ests@guindo o

cronograma da escola, mas isso ndo adianta se iz&o $entido para o

aluno. Percebi que essa era uma falha. O ideal allgumas aulas e ja
fazer uma revisdo, mais algumas aulas e outra &visncorporando o

conteudo da primeira e segunda parte e assim pantdi (entrevista

FNCS).

Os dois relatos acima, mostram a reflexdo sobpanejamento da aula, a
adequacao do curso aos interesses e estilos dede@agem dos alunos ouvintes.
Ressaltam a contradicdo entre sua percepcao catrator e sobre 0s cronogramas
pré-estabelecidos pelas instituicbes onde foramtratanlos. Contudo, os dois
comentéarios ainda estdo marcados pela concepcamldede Libras como aula de
vocabulario, aula de temas (grupo semantico) canolifa, animais, frutas etc. Assim,
"os professores nao se limitam a executar curg¢cidendo que também os elaboram,
definem, reinterpretam” (PIMENTA, 2002, p. 36). Arfir dos relatos, registramos a
construcdo de um saber a partir do trabalho, cotperi&ncia (TARDIF E LESSARD,
2005). Parece-nos que a apropriacéo do trabalhotexim$ em Libras de diferentes
géneros e o foco no desenvolvimento de habilidadesinicativas dos alunos ouvintes
em Libras ainda esta em periodo embrionario. Gsuileses surdos ja percebem que o
trabalho apenas com vocabulario ndo surte efedssiyos, mas ainda tém dificuldades
em reelaborar e criar aulas com foco na comunica@awabalho desse vocabulario,
como uma lista de sinais, para decorar sempre didbmecorrente na histéria do ensino

de Libras.

E lamentavel quando as operagdes repetitivas ramsdgente de
interacdo e quando Gtimas oportunidades para ezmvolwouvinte em
situagBes de uso da lingua de sinais sdo despdadicE mesmo
guando se deseja criar essa atmosfera, ha umadatiareza e muitas

® Texto esta sendo usado neste trabalho como iRiterds (2007) apud Gesser (2012), como
"Sequéncias estruturadas de linguagem, usadas ernextus especificos e de formas
especificas". Podendo entéo, ser um texto em Liegistrado em video usado em um contexto
especifico e interacao.
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incertezas num ensino que contemple a realizaciotadefas
significativas e contextualizadas (GESSER, 201228).

Os instrutores surdos tém percebido que o trabalbenas com lista de
palavras/sinais ndo é significativo, mas faltaedarsobre em que medida usar a escrita
do portugués em sala de aula. Conforme pesquigasisanstrutores com uma postura
autoritaria ndo permitiam que os alunos ouvinteesiem suas anotacdes em escrita,
justificavam que a lingua de sinais € visual e guetal atencdo deveria ser dada as
sinalizacdes (LEITE, 2001), outros a usam indiatmgnte, como se a escrita do
portugués fosse a escrita de Libras (GESSER, 2BEREIRA, 2008); e outros
procuram desenvolver a escrita na estrutura greataa Libras, visto que a Libras néao
tem uma escrita amplamente usada e reconhecidaREBB 2012). Concomitante a
essas atitudes organizam suas aulas com a légiqgaedes alunos ouvintes precisam
primeiro aprender o vocabulario para s6 depoissaiaicar. Por isso, revelam praticas

como as relatadas abaixo:

Eu fazia muitas coisas erradas, por exemplo, ela fana lista de palavras,
colocava no quadro negro e ia apontando: __ Quainal® la mostrando o

sinal daquilo para os alunos, por exemplo, umaalide frutas: MACA,

ABACAXI, BANANA, um sinal atrds do outro; nunca sntdrei dessa
forma, agora vou usar figuras, contextualizar o gesses sinais, interagir
com os alunos (entrevista FNCS).

Antes, quando eu comecei a dar aulas, eu nao {dr@ejamento, eu dava
qualquer conteudo, escrevia na lousa as palavraa éando os sinais

daquilo para os alunos. Era uma aula "pesada”, deglesses quatro anos
e agora que me inscrevi no curso de instrutore§EAEIS eu vi que para
dar aula deveria ser diferente, foi ficando clarar@ mim que a pratica que
eu adotava estava inadequada, eu precisei analisaha forma de ensinar
e mudar, para que eu seja um bom professor (estee@M J).

Percebi [...] também de que o registro escrito psdeescrito em portugués
na estrutura da Libras e que eu deveria evitar o ds portugués como
traducdo da Libras. Eu nunca usei lista de palayragjue eu usava, era
assim, se o aluno tinha davida no significado desimal eu recorria ao
guadro e escrevia essa palavra para esse alunog@sta EDDA).

Eu ainda uso muito o portugués, tenho grande infiigé¢ do portugués,

preciso diminuir isso nas aulas de Libras. Antegpensava e escrevia em
portugués no quadro, ndo percebia a implicacdo eleso, os alunos néo
se desenvolvem bem se usar sO portugués, agorarpra@screver na

estrutura da Libras, como estudamos aqui, comamsgefuma transcricao
da forma de estruturar a sintaxe da Libras, assijuda os alunos a

perceberem as diferencas das duas linguas (entae@isMF).
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Os instrutores, como profissionais bilingues, igea ter conhecimento sobre a
estrutura da Libras e da Lingua Portuguesa. Pracisa apropriar desse "saber
disciplinar" (TARDIF, 2010) e desenvolver um "sapedagogico”, de como usar seus
conhecimentos para organizacdo e conducao de slazss(saber ensinar) (PIMENTA,
2002). Os formadores, como apontam Pimenta e L@@42) devem considerar a
diversidade do saber docente, que “é plural, coittpdseterogéneo, porque envolvem,
no proprio exercicio do trabalho, conhecimentosne saber-fazer bastante diverso,
proveniente de fontes variadas e, provavelmentenalereza diferente” (TARDIF,
2010, p. 18).

Constatamos nos relatos acima que a perspecticardextualizar o ensino do
vocabulario foi apreendida pelos instrutores noseude formacdo. Mas essa
contextualizacdo é mais que usar lista de figuoas,conversar com o0s alunos,
contextualizar o vocabulario é "abordar o léxicofdena que os alunos saibam em
quais contextos estruturais (sentencas) e comiwusafno uso) os sinais podem ser
introduzidos para ampliar o repertério linguistitmaluno” (GESSER, 2012, p. 139).

Vocabulario e gramatica parecem ser temas a plarteurso de Libras, os
instrutores chegam ao curso de formacéo pensanduwrgamizar aulas de gramatica e
aulas de vocabulario, como uma aula expositiva exeecicio. No curso de formacao,
0s instrutores entram em contato com a abordagenurtoativa em que tanto o

vocabulario guanta a gramatica esta presente eas txlaulas, mas de forma implicita.

Eu percebi que a grande maioria dos alunos ouviteées muita dificuldade
com a gramatica de Libras. Eu, como professoraciseeme aprofundar,
estudar mais gramatica. Mas quando explico paralosos ouvintes, iSso
nao fica claro para eles. Muitas duvidas dos aluaosido sabia responder,
era "pesado” para mim, eu dizia que depois eu eaph aquele tema.
Entdo, penso que o professor precisa estar bemapaep, conhecer a
gramatica da lingua que esta ensinando, a gramalied.ibras (entrevista
FVAR).

Linguistica € bom, aprendemos profundamente, masreztiso continuar

estudando linguistica (entrevista SMJ).

Ao mesmo tempo, muitos deles ressaltaram a impoaados "saberes
disciplinares" sobre o tema, ressentindo-se da f#t formacéo, no que se refere a
gramatica da Lingua de Sinais ou a didatica, copomtado poiFVAR e SMJainda é
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necessario mais tempo para resignificarem essandiea implicita”, como os alunos
dizem em Libras "GRAMATICA ESCONDIDA NA AULA". Solerisso Gesser (2012)
esclarece:

[...] A gramatica deve ser abordada de forma aecoplar
situacbes comunicativas, isto €, de modo a atungirobjetivo
comunicativo. Se o objetivo de uma aula é focaspeeto de
incorporacdo dos sinais, por exemplo, ha que peaésaicas
e/ou atividades para promover o uso desse elengeatoatical
em situacdes significativas, de uso real de lingmagN&ao
bastaria apenas dizéplhe, a LIBRAS tem incorporadores!
Essas sao alguns exemplos de(&ESSER, 2012, p. 142).

O queFVAR em entrevista acima, diz que fazia, era aulaesblisras, sobre
seus aspectos gramaticais, uma aula expositiva soma lingua de modalidade gestual-
visual com formas de organizacdo muito diferenteaabstumada (falada) pelos alunos
ouvintes - portugués oral (linear), por isso dise@obre a dificuldade ao empregar tal
pratica e ressalta a consciéncia de que o profassgr estar bem preparado para
responder as indagacdes e curiosidades dos alunibges sobre a Libras, foi isso que
vivenciou nos anos que ensinou Libras em discipld®Libras em faculdades.

Até entdo, destacamos experiéncias com o ensieocqutribuiram para a
construcdo dos seus modos de conduzir suas propulas. Vale destacar suas
experiéncias como aprendizes e o0 que tiram dd pediseus professores.

As duas disciplinas de método de ensino e de prate ensino estao
relacionadas. O jeito de ensinar das duas profess@ao bem diferentes,
as duas sao bem profissionais, mas dao aula deafaiferente. Eu fiqueli

pensando em pegar um pouquinho de cada uma para paira compor

meu jeito de ser professora, adaptar essa formaewnar para mim

(entrevista FVAR).

No sabado passado eu mudei um pouco minha aulapo@ndo as coisas
gue aprendi com a professora de metodologia denensio que aprendi
com a professora de pratica de ensino. Com umanaipr@ organizar meu
planejamento e preparar tudo em PowerPoint e conou&ra a usar

dindmicas em sala de aula, interagir com os alurtestou conseguindo
mudar minha pratica, me desenvolvendo como ingtrutendo como

modelo minhas professoras (entrevista T J P).

Tardif (2010) propde uma concepcéo de professeedsio na origem social dos
saberes dos professores, lembrando que as relquées professores estabelecem com
esses saberes implicam em relacdes sociais conuasg organizacdes e atores que 0s

produzem, sendo nas rela¢cdes também com seusgmeafesespaco de aprendizado de
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ser professor. Nos dois relatos acima, vemos questisitores tiram como modelo as
formas pessoais de conduzir uma aula, de integr os alunos, de questionar e
responder aos alunos. Consideramos que, 0 que iassegores dizem a respeito de
suas relacdes sociais com seus professores endesaala se baseiam em saberes

experienciais, mas agora, como alunos.

Quando eu dava aula la no Instituto "Y", tinha uapostila, mas |4 faltava
conteudo, faltava dinamicas para serem usadas mdssando tinha uma
atividade sequer, so tinha fotos dos sinais e dygmés, ndo tinha nada
proposto para interacdo entre os alunos. E eu cpnodessora, me faltava
subsidio para eu fazer algo mais, para eu estimmaus alunos (entrevista
FVAR).

O mais importante é a metodologia de ensino, eti &30, por exemplo,
percebi que tem professor que é profissional eemsgava que ele nao tinha
método, que ensinava, ensinava, ensinava... Agaragdescobri que tem
método sim, mas o método esta implicito. E issonme®ue existem varias
metodologias. Fiquei admirado, achei muito inteegds (entrevista
CLMF).

Ainda sobre a formacdo do instrutor de Libras eoapeténcia didatica,
consideramos que os dois relatos acima indicammgEensdo por parte deles de que
ensinar uma lingua requer um "saber da acdo", umbels da formacédo
profissional/saber pedagdgico”, mas que esse gaukrgogico ndo esta desvinculado
da concepcao do professor, do seu conhecimento seiate escolhas metodoldgicas.
FVAR indica que |he faltava base, que se forma tambélm gonhecimento teorico
(saberes disciplinares) e da agéo (saberes pedayogla ndo dispunha de elementos
para uma ponderacgéo critica e apenas transpuntwag@orem situacées das quais nem
sempre eram adequaddSLMF indica ter descoberto, no curso de instrutoreg, qu
existe esse conceito "metodologia de ensino”, medemwis de anos em bancos
escolares e mesmo ao término de um curso de giE@mlugp percebia a existéncia da
metodologia do professor, do tempo destinado asgpesobre 0 que vai ensinar e como
ensinar, que o curso de instrutores lhe propidiase € um campo de conhecimento
amplo e interdisciplinar e que pouco foi explorgoira o ensino de Libras como
segunda lingua.

Tudo isso nos leva a pensar que varias das ideia®rno da categoria “pratica

reflexiva”, assim como 0s questionamentos a elagidibs, constituem importantes
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referéncias para a analise dos dados aqui aprdsentaonsideramos que a partir desta
discusséo, é possivel desenvolver varias pesqosasliferentes objetivos, como:
- Compreender os caminhos do pensamento dos mr&sybu seja, da reflexdo a partir
do desenvolvimento de trabalhos pedagdgicos comsma da Libras, depois de ter
experienciado este trabalho e ao relata-lo a gutros
- Identificar elementos presentes nas historiasidie e profissional dos instrutores e
buscar perceber as relacbes entre tais experiéreiass processos reflexivos
impulsionados ao longo do trabalho;
- Inventariar algumas das praticas pedagoégicagéesido desenvolvidas e o quanto
estas favorecem - ou dificultam - o aprendizadd.ibeas como segunda lingua para
ouvintes;
- Perceber como os instrutores véao atribuindo sgmios ao trabalho que desenvolvem
e 0 quanto isso € atravessado pelas interacdesstpigelecem tanto com seus alunos,
guanto com as instituicdes que os contratam;
- Compreender a necessidade dos instrutores aleeéster dialogos com seus pares -
outros instrutores de Libras;
- Compreender a dinamica dos processos formatiwesnesiados pelos instrutores
surdos no curso de formacéo de instrutores da F&EN&P.

Estes e outros temas poderdo contribuir para aflapmamento sobre formacao

de instrutores e praticas pedagodgicas para o edsihdras.

5. Consideracgdes finais

Este texto teve como centralidade o conceito dabéi®es docentes”,
considerados necessarios para o exercicio da dacémdos os relatos analisados
registram praticas anteriores aos processos deaf@onno curso de instrutores da
FENEIS. Pela memaria de situacdes passadas, ostames foram desenvolvendo uma
reflexdo sobre a propria pratica, processos esses@ desenvolvem tanto a partir da
propria pratica pedagodgica, quanto na relacdo cderedtes instancias, desde as
experiéncias em instituicbes em que atuaram aostosncom diferentes formadores
(professores), e nas trocas com colegas instrutondermacéo na FENEIS etc.

Nas entrevistas, 0s instrutores revelaram prapedsgogicas antes do curso de
formacdo de instrutores, registram a partir de sosmmorias atividades que

demandavam muito tempo e pouco uso orientado dadinrcomo o treino de teatro e
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apresentacdo para a turma; como ensino de vocabdiforma descontextualizada e
grande influéncia do portugués escrito nas auldsidas.

Ao justificarem a opcéo por trabalhar com deteada pratica pedagdgica em
sala de aula para o ensino de Libras ou apontaossiljilidades e/ou dilemas relativos
ao mesmo, 0s instrutores recorreram, com frequéasiauas experiéncias de vida e de
dialogos travados em curso de formacao de insasit@r sua trajetoria profissional e de
formacdo, explicitando saberem aprendidos em difese instancias e espacgos
formativos, e também expondo suas dificuldadesenkes de formacgéo, sobretudo no
que se refere aos saberes disciplinares e, mamciBspmente, em relagdo aos
conhecimentos de gramatica da Libras e de didatica.

Os instrutores também lidam com coletividadesggsude alunos e instituicoes
em que atuaram/atuam). Assim, o instrutor estdnpdetodo em interacdo com uma
coletividade. Os instrutores aprendem a planejas swlas, a pensar estratégias para
conduzir suas aulas, mas devem estar cientes goesgn de um "saber docente”
preparado para o imprevisto, para o0 inesperadotoVie o0 género aula é
eminentemente conduzido pelo inesperado, pelasagites reais, pela participacédo de
diferentes individuos.

A formacgéo, entdo, mais do que lhes ensinardasré metodologias, deve lhes
propiciar esse espaco reflexivo e o poder de amnalisas proprias aulas, de criar a partir
de suas préprias experiéncias e de estar abemo@ancas. Constatamos as tensdes do
inicio de carreira devido a falta de formacdo segimentos de angustia, assim foram
construindo seus modos de conduzir aulas de fontugiva, e ao se depararam com
um curso de formacdo com "saberes cientificos" abéies didaticos" vao

resignificando suas praticas.
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LIBRAS COMO DISCIPLINA OBRIGATORIA NOS CURSOS DE
LICENCIATURA E FONOAUDIOLOGIA. PARA QUE?

Maria Cristina da Cunha Pereira
DERDIC; PUCSP

Ricardo Nakasato
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo promover uma réftfegzobre a disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais — Libras — nos cursos de tizgara e de fonoaudiologia,
destacando a contribuicdo da mesma para a formiaggEduturos profissionais. Para
realizar esta reflexdo, os autores procederam tardede trabalhos que tratam da
implantacdo da disciplina nas instituicbes de ensuaperior e os que focalizam os
efeitos da disciplina de Libras sobre os alunosn ®ase nessas leituras e na andlise da
sua pratica, os autores concluem que a contribujgéaa disciplina de Libras pode dar
para a formacdo dos futuros professores e fonolagoi® € sensibiliza-los para as
questdes referentes a lingua de sinais e as pesswdas, 0 que € mais provavel de se
conseguir se as aulas forem ministradas por paesssurdos, usuarios fluentes da
Libras, que se identificam como surdos e como mestle uma comunidade que tem
em comum 0 acesso ao mundo pela visdo. Na intecaga@stes professores surdos, 0s
alunos ouvintes terdo possibilidade de iniciarwagrendizado da Libras, bem como, e
principalmente, poder&o rever ideias preconcebglasuitas vezes, preconceituosas,
sobre a lingua de sinais e sobre os surdos. Dadpsrpara a existéncia da Libras, os
alunos interessados poderdo dar continuidade aapsendizado e se tornarem usuarios
fluentes desta lingua.

Palavras-chave: ensino de Libras; Libras nos cudsodicenciatura; aprendizado de
Libras.

1. Introducao

Para compreender a importancia da disciplina dgudrBrasileira de Sinais —
Libras - nos cursos de licenciatura e de fonoaadial é necessario fazer uma

retrospectiva, ainda que breve, sobre a histérieddaacdo de surdos

! Seguindo convenc&o proposta por James Woodwa82)1i9este trabalho sera usado o termo
“surdo” para se referir a condi¢do audioldgicanéle ouvir, e o0 termo “Surdo” para se referir a
um grupo particular de pessoas surdas que partilimaningua e uma cultura.
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Por quase cem anos, predominou, na educacao dessardbordagem oralista,
segundo a qual os alunos eram obrigados a falano crequisito para que se
integrassem na sociedade ouvinte. Para isso, sudmetidos a longos periodos de
treinamento auditivo e de fala na tentativa de &dos menos deficientes, ou mais
proximos dos ouvintes, considerados normais. Apgie da fala pelos alunos deveria
se dar por meio da leitura oro-facial, ou seja,rdosimentos dos labios e dos musculos
da face, e a producéo, por via oral exclusivam¢@ie®© PAULO, 2007).

O foco na oralidade reflete a preocupacdo commategédo” da surdez, o que se
poderia conseguir por meio da colocacéo de apaddtamplificacdo sonora individual,
seguida de treinamento auditivo intensivo.

Na década de 60, a insatisfacdo com os resultddascados com os métodos
orais levou pesquisadores americanos a realizastmlas que demonstraram que as
criangcas surdas nao alcancavam o desenvolvimergerag® na fala, na leitura
orofacial, na linguagem e nas habilidades de Bi(8KLIAR, 1997). Na mesma época,
as primeiras pesquisas linguisticas sobre as léngeasinais, mais especificamente
sobre a lingua de sinais americana, iniciadas plray Stokoe em 1960, revelaram
que as linguas de sinais apresentam organizagéialfans mesmos niveis encontrados
nas linguas faladas, incluindo um nivel sublexidal estruturagédo interna do sinal
(analoga ao nivel fonoldgico das linguas oraisinenivel gramatical, que especifica os
modos como os sinais devem ser combinados parafdrases e oracdes (KLIMA &
BELLUGI, 1979).

Outro fato que merece destaque foram estudos qupatavam o desempenho
de criancas surdas, filhas de pais surdos, cone gmid ouvintes. As criancas surdas,
filhas de pais surdos, expostas a lingua de sdesde cedo, apresentavam melhores
resultados do que as filhas de pais ouvintes, daya& 0s pesquisadores a concluir que
0s sinais ndo prejudicavam o desenvolvimento dasgas surdas, mas, ao contrario, as
ajudavam no seu desenvolvimento escolar sem poejiaig habilidades orais (MOURA,
2000). Além disso, segundo Lane (1992), as criasgatas que chegavam com a lingua
de sinais se adaptavam melhor a escola, eram nesb@lizadas e apresentavam mais
atitudes positivas do que as criangas que tinhdosivadas da comunicacao efetiva
em casa. Estes fatos resultaram na adocdo dos simmlucacdo de criangas surdas, 0
que recebeu 0 nome de Comunicacgao Total.

A Comunicacéo Total € a combinacdo do método oral @s sinais da lingua de

sinais e o alfabeto digital. Como refere Moores9@)9 a recepgcao da linguagem se
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daria por meio da leitura oro-facial, da amplifi@agdos sinais e do alfabeto digital, e a
producédo se daria por meio da fala, dos sinaisafdbeto digital. Na pratica, os sinais

foram usados concomitantemente com a fala, o quétoe no uso dos sinais na ordem
da lingua majoritaria, caracterizando o que Samfesi& Meadow (1978) chamaram de
bimodalismo, na medida em que se trata de umangudj produzida em duas

modalidades.

Na década de 1980, programas de lingua de sinaericama foram
implementados nos Estados Unidos. Segundo Wilcowi&ox (2005), a lingua de
sinais americana podia ser vista em todo lugateleaisdo, no teatro, nos cinemas, em
atos politicos, nos colégios e nas universidades. ridmero crescente de pesquisas
linguisticas sobre as linguas de sinais foi seredemvolvido em diferentes paises. Os
Surdos passaram a exigir o reconhecimento da lidgusnais como valida e passivel
de utilizacdo em sua educacéo, a reivindicar atdide ter reconhecida sua cultura e a
transmissdo dessa cultura as criangas surdas.

O movimento de reconhecimento da cultura, da cotauie e da identidade dos
Surdos, aléem de afirmar a sua autenticidade, poio rde trabalhos cientificos,
movimentos de protesto e culturais, conseguiu rzabilalguns responsaveis pela
educacao para que esta fosse reformulada. A nopagta de trabalho recebeu o nome
de Bilinguismo.

O bilinguismo propde o uso de duas linguas na ediacdos surdos: a lingua de
sinais como primeira lingua, e a lingua majoritdadingua portuguesa, no caso dos
surdos brasileiros), como segunda lingua, no sedigdque a sua aquisi¢cdo vai ser dar
com base na primeira lingua. No Brasil, o direids dlunos surdos a uma educacéo que
contemple as duas linguas — de sinais e a lingdagoesa - é garantido pelo Decreto
n°5626, de dezembro de 2005.

No Brasil, assim como em outros paises, os Surlopre lutaram pelo direito
do uso da Lingua Brasileira de Sinais — Librasra ga expressar e para compreender 0
mundo. Eles querem ter Libras como sua linguansiguicdo, como a lingua para se
comunicar, compreender e interagir com o mundor&ueprender o portugués para
gue possam ter acesso aos documentos oficiaisaguessritos nesta lingua e para ter
acesso as informacdes, a literatura e aos conhetimeientificos (QUADROS &
PATERNO, 2006).

ApOs muitos anos de movimentos e de discussfespnauridade Surda

conseguiu finalmente o reconhecimento da LinguaiRiea de Sinais - Libras.
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A Lei Federal A10.098, aprovada em 19 de dezembro de 2000, qalectste
normas gerais e critérios basicos para a promogid@agssibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade redyzdevé, no artigo 18, a formacéo e
a atuacao de intérpretes de lingua portuguesadibmsileira de sinais para possibilitar
0 acesso das pessoas Surdas a informacao.

A Lei n°10.436, aprovada em 24 de abril de 2002, recordnéfegua Brasileira
de Sinais como lingua oficial das comunidades ddd3u Esta lei € conhecida como a
Lei de Libras e € um marco histérico na trajetdieaconstrucéo da identidade Surda e
da luta pelos direitos humanos dos Surdos no BREIREIRA et al., 2011).

O reconhecimento da Libras trouxe mudancas sigivas para a educacéo dos
Surdos.

Considerada lingua natural da comunidade surdajsepassou a ser um direito
dos Surdos. As instituicdes de ensino comecarawnaatar tradutores-intérpretes, o
gue possibilitou a muitos Surdos ingressarem nmerssiperior. Atualmente, no Brasil,
ha um nuamero grande de Surdos graduados e um nlrescente de mestres e de
doutores.

Essas duas leis foram regulamentadas pelo Dect&©26, de 20 de dezembro
de 2005. Este documento reconhece o direito dodoSw&r uma educacao bilingue, na
qual a lingua de sinais é a primeira lingua e gudnportuguesa, preferencialmente na
modalidade escrita, € a segunda.

Como previsto na Lei de Libras, o Decreto estalel@cobrigatoriedade da
disciplina de Libras nos cursos de formacdo deepsufres para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, e nos cutsg$onoaudiologia. Nos demais
cursos de educacéo superior e na educacao proakse Libras deve ser oferecida
como disciplina curricular optativa.

O Decreto trata, ainda, entre outros, dos seguieteas:

. formacdao do professor de Libras e do instrutor ibesls;

. uso e difusédo da Libras e da Lingua Portuguesagacasso das pessoas

Surdas a educacéo;

. formacdao do tradutor-intérprete de Libras-Linguaipesa;
. garantia do direito a educacdo das pessoas Suwdasno deficiéncia
auditiva.
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Relativamente a disciplina de Libras como discelobrigatdria, objeto deste
trabalho, nenhuma outra recomendacéo é feita ncef@de® que levou as instituicdes a
incluirem a disciplina em seus curriculos, estalsido objetivos, conteludo e carga
horaria de acordo com o conhecimento que tinhamesalsurdez e sobre a lingua de
sinais.

Como elaboradores da proposta da disciplina deatilem uma instituicdo de
ensino superior em Sdo Paulo e professores delacunms®s de licenciatura e de
fonoaudiologia, preocupa-nos saber que contribgiedta disciplina tem trazido para a
formacao de professores e de fonoaudidélogos.

Esta preocupacédo motivou a elaboracdo deste trgbglfe tem como objetivo
promover uma reflexdo sobre a disciplina de Lingasileira de Sinais — Libras — nos
cursos de licenciatura e de fonoaudiologia, desthra contribuicdo da mesma para a
formagao dos futuros profissionais. Em outras pakwjual o objetivo da disciplina de
Libras para futuros professores e fonoaudiélogos?

Procedemos a pesquisa dos trabalhos que tratanmsclplida de Libras nos
cursos de licenciatura e de fonoaudiologia e agn@gaos trabalhos em dois temas: os
que tratam da implantacdo da disciplina nas ingias de ensino superior e 0s que
focalizam os efeitos da disciplina de Libras sobsealunos. Estes dois temas serdo
tratados nos dois itens que se seguem e, na ségussT@ apresentada reflexdo sobre a
nossa pratica como professores de Libras em wstituipdo de ensino superior em Sao
Paulo, desde 2003.

2. A implantacdo da disciplina de lingua brasileira desinais nos cursos de

licenciatura

Os trabalhos que tratam da implantagdo da diseil Libras nos cursos de
licenciatura referem-se principalmente aos curso$’edagogia. Sem a pretensdo de
esgotar o assunto, selecionamos alguns traballpuglessem dar uma visédo geral do
perfil da disciplina de Libras nestes cursos.

Cruz (2008), em trabalho de iniciacdo cientificasquisou as instituicbes de
ensino superior do municipio de Sdo Paulo que cferea disciplina de Libras como
disciplina obrigatoria. Seu objetivo era conhec&ma as instituicbes tinham
organizado ou estavam organizando a disciplina eos £ursos. No entanto, em

pesquisa pela internet, identificou a disciplinarggs nos cursos de Pedagogia.
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O olhar da pesquisadora se voltou, entéo, panastituicbes de ensino superior
que ofereciam a disciplina de Libras no curso ddaBegia. De uma lista de 51
instituicdes, em apenas 21 a disciplina constavendiiz curricular em 2008, sendo
que, em algumas instituicdes ela ndo havia sidastrala ainda, o que dificultou a
realizagdo da pesquisa. ApOs inumeras tentativasz Conseguiu chegar a cinco
instituicbes que ofereciam a disciplina de Librascurso de Pedagogia e nas quais
profissionais aceitaram ser entrevistados.

As entrevistas focalizaram a forma como a discgpfuncionava ou funcionaria,
considerando carga horaria, professor(es) respelisé) (se surdo ou ouvinte);
objetivos (expectativas), conteido e metodologlezatia, forma de avaliacdo adotada,
participacdo dos alunos e dificuldades enfrentadamplantacéo da disciplina (CRUZ,
2008).

Com base nas respostas a dez perguntas que tidmmabjetivo conhecer a
organizacdo da disciplina de Libras nas institiscdei possivel constatar que a maior
parte oferecia a disciplina h4 um ou dois anosseja, logo apos a aprovacado do
Decreto Federalr6626. A carga horéaria variava de 30 a 40 horasistnadas em um
semestre letivo, sendo que apenas uma institui@eoa a disciplina nos seis
semestres do curso, totalizando 240h/aula.

Em relacdo ao objetivo da disciplina, alguns dasfigsionais entrevistados
relataram que era cumprir determinacdo legal, eriquautros mencionaram a
possibilidade de colocar os alunos em contato ceoitara Surda, com 0 seu universo
linguistico e desmistificar algumas ideias que difiandidas sobre os surdos e sobre a
lingua de sinais, tais como que 0s surdos tém gmuds cognitivos ou que a lingua de
sinais € universal. Um dos entrevistados refemclauséo do aluno surdo como objetivo
da disciplina.

Das cinco instituicdes analisadas, em uma o profeks Libras era surdo e em
outra havia dois professores, um surdo e um ouviNgs demais instituicdes os
professores eram ouvintes.

As entrevistas ndo permitiram concluir se a coat@ de ouvintes para
ministrar a disciplina tenha decorrido de resigg&€para a contratacao de profissionais
surdos ou da dificuldade de encontrar profissiogaislos com formacao universitaria,

ja que, em 2008, o numero de Surdos graduadosduaido.
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Quanto ao conteudo da disciplina, os aspectos ritigsd e culturais da
comunidade de surdos, e o aprendizado da lingusindés foram os mais referidos
pelos entrevistados.

Na avaliacdo do interesse dos alunos, os entrdussteelataram que esses se
mostravam interessados, e quanto as dificuldadé®en¢éedas na implantacdo da
disciplina, a falta de material, de professor esfheado, de bibliografia e as salas com
muitos alunos foram algumas das dificuldades reétesta

Também Mercado (2012) analisou como estava orgdeiza disciplina de
Libras no curso de Pedagogia de cinco instituicidegrande S&o Paulo, em 2009. Para
iIsso, a pesquisadora avaliou os programas da liscipconsiderando ementa,
objetivos, conteudo programatico, regime de ofemento da disciplina, carga horaria,
avaliacdo e bibliografia.

Em relagdo aos objetivos, chamou a aten¢ao o faigud, diferentemente dos
dados obtidos por Cruz (2008), nas cinco instiescpesquisadas por Mercado havia,
na ementa ou nos objetivos, mencao a inclusdoasibad alunos surdos.

Na analise que faz dos programas de Libras, Mer¢2@b2) observou énfase
maior nas questfes tedricas do que na pratica émad.idescrita nos planos como
conhecimento basico ou rudimentar. Para a autara, @tuar na educagdo da crianca
surda, o professor precisa de mais do que conhetnb@sico dos sinais. Ele precisa
entender a singularidade linguistica, a culturanesessidades e especificidades dos
alunos surdos em seu processo de aprendizageng, segundo a autora, é inviavel
com a carga horéria que tem sido concedida paiscipliha de Libras.

Mercado conclui o seu trabalho, afirmando que, sbjetivo da disciplina de
Libras é formar o professor para trabalhar na eghacae alunos surdos incluidos no
ensino regular, ha que se fazer uma reformulacadistgplina, aumentando a carga
horéaria e organizando o contetdo programatico dada preparar o futuro professor
para enfrentar a diversidade que o aluno traz,|pEracom as diferencas, contribuindo,
assim, para o processo de ensino e aprendizagenadaa surda. Ela defende também
a necessidade de estagios e de pesquisas, 0 Glmeyge é dificultado pelo fato de
muitas das instituices oferecerem a disciplin&ideas no sexto semestre do curso, ou
seja, ja na fase final de formacé&o do aluno.

Lemos e Chaves (2012) compararam os planos deoedsirLibras de seis
instituicbes de ensino superior localizadas emrquagides brasileiras. Dos planos,

foram selecionados ementas e conteudo.
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Em relacdo as ementas, as autoras observaram @ueodb geral, ha énfase
maior aos conteudos tedricos do que ao ensinows@ala Libras o que também foi
apontado por Mercado (2012). Também nos contetdoslados, Lemos e Chaves
observaram similaridade. Segundo elas, os contaéfrentes ao ensino propriamente
da lingua, parecem estar organizados de acordainomesmo livro e, embora estejam
bem demarcados entre tedricos e praticos, ndoldgioemais estreita entre estas duas
partes.

As pesquisadoras concluiram que as semelhancdsnd®&s entre 0os conteludos
da disciplina de Libras nas instituicbes de ensunperior observadas ndo parecem
contemplar o curso em que a disciplina esta idaluDs alunos, vindos de diferentes
cursos de formacao de professores recebem os mesmiesidos, ndo se observando
diferencas entre 0s cursos.

Ainda como parte das pesquisas que trataram damtagio da disciplina de
Libras nos cursos de graduacao, Martins (2008)umnaa reflexdo sobre as vantagens e
desvantagens da disciplina de Libras nas instibsigle ensino superior com base em
sua experiéncia como professora.

Como vantagens, a pesquisadora aponta a conquikt&grelevante para a
comunidade surda, a maior visibilidade da LinguasBeira de Sinais, o acesso dos
ouvintes a lingua de sinais, a circulacdo de psofes surdos que passam a lecionar a
disciplina de Libras e algumas desmistificac6eguistico-culturais a respeito dos
Surdos e da lingua de sinais. Como desvantagg@esgaisadora alerta para o perigo de
se transformar a disciplina de Libras num manualedsino rapido que facilita e

promove 0 acesso a inclusao.

3. Libras da perspectiva dos alunos dos cursos de lingatura.

Entre as pesquisas que tratam da implantacdo deloha de Libras, foram
encontradas na bibliografia pesquisada aquelasogaézam os efeitos da disciplina de
Libras sobre os alunos. Seréo apresentadas agumas$ destas pesquisas, na medida
em que as conclusdes sdo bastante semelhanteseptsquisadores.

Almeida (2012) analisou a percepc¢éo dos alunos grafessora surda sobre a
organizacao e objetivos da disciplina de Librascawiculo do curso de Pedagogia de

uma universidade publica do Parana.
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Foram sujeitos de sua pesquisa 40 graduandos de quanas do 4° ano do
curso de Pedagogia, do periodo matutino e not@s@rimeiras a cursarem Libras na
instituicdo, e a professora surda.

Os dados dos alunos foram obtidos por meio de ignésio distribuido aos 90
alunos que cursaram a disciplina, sendo que apé&hasresponderam. Os dados da
professora foram obtidos por meio de entrevistaLéaras, filmada com equipamento
de video e posteriormente transcrita para o0 po#siglAlém destes dados, a
pesquisadora analisou o programa da disciplinazama® identificar os conteddos, os
objetivos e as concepcdes presentes em relacaulez s1ao processo de inclusdo dos
alunos surdos no sistema regular de ensino.

O questionario aplicado aos alunos focalizavategms: concepcdes dos alunos
sobre a surdez e sobre a Libras; avaliacdo do®slacerca da disciplina de Libras;
percepc¢des dos alunos acerca da educacao/inclesdonds surdos.

Em relacdo as concepg¢bes dos alunos sobre a sardamalise das respostas
revelou que, apos terem cursado a disciplina deagjla maior parte dos alunos ainda
caracterizava a surdez de uma perspectiva climtacando a condicao fisiologica.

Em relagdo a concepgdo que tinham sobre a Libréss ae cursarem a
disciplina, metade do grupo afirmou ter conhecimemiterior, que consistia, em muitos
casos, do alfabeto digital ou de sinais isoladesmd® a totalidade dos alunos concordou
e quase a metade demonstrou preferéncia por poofegsio. Para a autora, o contato
dos alunos com o professor surdo, o conhecimentsuds experiéncias como surdo,
bem como das dificuldades que este enfrenta paiategrar na sociedade ouvinte
provocaram maior sensibilizacdo nos alunos. Osoaluyue manifestaram preferéncia
por professor ouvinte referiram a facilidade na goitacdo e no acesso ao conteudo
tedrico.

Na avaliagdo da disciplina, mais da metade dosoal@firmou néo ter tido
dificuldade para aprender os conteudos ministrddestre os alunos que apresentaram
dificuldades, alguns relataram a complexidade dosecidos, a coordenacado motora ou
a memorizacdo dos sinais e uma porcentagem peeemaferiu a dificuldade de
comunicacao decorrente da falta de intérprete.rgachoraria insuficiente para adquirir
fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais foi um aspéastante referido nas respostas
dos alunos.

Almeida (2012) pesquisou ainda as percepcbes doesmlsobre a formacao

recebida na disciplina para a educacao/inclus@u®s surdos. Quase a totalidade dos
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alunos afirmou néo estar preparada para atuar korasasurdos. Alguns demonstraram
interesse em buscar aprofundamento em cursosmeag¢ao continuada.

Em relacdo a inclusdo dos alunos surdos no ensgolar, a maioria se
posicionou favoravel. No entanto, metade dos alaleosonstrou desconhecimento das
estratégias que favorecem a inclusédo dos alundssur

Na entrevista com a professora, a pesquisadoraobusa@liar se 0s objetivos
propostos haviam sido alcancados ao longo do ser@stque ela foi oferecida, assim
como outras informacdes sobre as circunstanciamnxtos em que a disciplina foi
ministrada.

A andlise das respostas evidenciou concordancipraf@ssora em relagdo a
obrigatoriedade da disciplina de Libras no curso Redagogia. Segundo ela
(ALMEIDA, 2012), quando tém contato com a linguastteis, os alunos demonstram
gostar.

Em relacdo aos objetivos do ensino da Lingua Biesitle Sinais no curso de
Pedagogia, a professora surda considerou importgoie os alunos tenham
conhecimento sobre as especificidades das pessuas ssobre sua lingua, sua cultura,
entre outros aspectos, para, entre outras coisamistificar concepc¢des inadequadas.
Considerou importante, também, que os alunos agnerdingua de sinais para que, ao
receberem um aluno surdo, ndo sintam estranhami@atmnheceu que os alunos que
quiserem aprofundar seus conhecimentos da Lingasil&ra de Sinais deverdo fazer
outros cursos.

A respeito da preparagao dos alunos para atuarchas&o de alunos surdos, a
professora é de opinido de que a disciplina deakilméo é suficiente porque a carga
horaria é reduzida e os alunos nao fazem estaggurdo ela, a disciplina deveria ser
ministrada nos quatro anos do curso porque ha modoteddos a aprender. Quanto aos
estagios, estes possibilitariam contato dos alwwrs pessoas surdas, em escolas,
associagfes e outros espacos para que eles tivesggwia com a pratica.

A percepcéo dos alunos do curso de Pedagogia aadtisziplina de Libras foi
pesquisada também por Vieira-Machado e Lirio (20&E&)as pesquisadoras analisaram
os efeitos da disciplina de Libras sobre os alut@scurso de Pedagogia de uma
universidade publica do estado do Espirito Sarmm base em narrativas postadas em
blog criado pela professora da disciplina, no quelalunos postavam depoimentos
sobre o que era, o que significava a disciplinakestria dos surdos para cada um,

antes de cursarem a disciplina e o que havia mudatda experiéncia.
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As autoras constataram, em maior parte das nasat inquietacdo dos alunos
a respeito das limitacdes que sentiam pela falteodeivéncia e de comunicagdo com
os surdos, bem como relativamente a idéia de wateas formas de expressao que nao
s6 a fala. Apos cursarem a disciplina, os alunosothstraram perceber ser possivel se
expressar por meio de outra lingua/linguagem. Aerasi identificaram um grupo de
alunos “que s6 passou a reconhecer os surdos coitos, produtores de cultura,
“donos” da sua propria historia, capazes de fagam@smas coisas que 0s ouvintes”,
depois de cursar a disciplina de Libras (VIEIRA-MASDO & LIRIO, op. cit., p.
100).

Em relagéo aos efeitos da disciplina sobre os alua® autoras concluiram que
Libras proporcionou a abertura dos alunos para mhemmento do novo e lhes
possibilitou reconhecer os surdos como particigargais da sociedade.

Também Santos e Campos (2012) verificaram o grasatisfacdo dos alunos
com a disciplina de Libras. As pesquisadoras, @ueas professoras da disciplina de
Libras em uma universidade publica de Sao Paulmaapm aos alunos questionario a
fim de avaliar o ensino e conhecer o ponto de ui&tsa alunos sobre a disciplina,
visando a melhoria desta de forma a atender as&tpas e necessidades dos alunos.

A analise do questionario demonstrou, segundo @asaes, que de modo geral 0s
alunos adquiriram conhecimentos basicos sobre rad,ilembora boa parte acreditasse
que sairia fluente na Libras ao final de um semeed#raula, com carga horario de 30h.

Em suas conclusdes, Santos e Campos ressaltamispiglimas de 30h de
Libras ndo podem contemplar a fluéncia em uma #nglém do tempo reduzido, as
pesquisadoras chamam a atencdo para o fato depa@ese aprender uma lingua, €
preciso dedicacdo, estudo, conto pelo maior tengssipel com usuarios da lingua,
entre outros aspectos. Em relacdo ao objetivo staptina de Libras, elas afirmam que
€ propiciar a aproximacao dos alunos ouvintes alingaa viso-gestual, e uma melhor
comunicacao entre surdos e ouvintes, favorecenksale incluséo social e oferecendo
possibilidades para a quebra de barreiras lingatsti

Os efeitos da disciplina de Libras sobre os alwdusscursos de licenciatura de
uma universidade tecnolégica do estado do Pararanfambservados por Santos,
Tsukamoto & Filietaz (2012), que analisaram a egpera de ensino da Libras por
professor surdo. As pesquisadoras analisaram mepto de trinta e cinco alunos de

diferentes cursos de licenciatura e de bachargjadgarticiparam da disciplina.
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As aulas focalizaram o conhecimento basico daakibcom o objetivo de
estabelecer a comunicagdo com pessoas Surdaseguaentemente, a interacao social.

Na andlise dos dados, as autoras inserem fragmeo®sdepoimentos dos
alunos, nos quais é possivel verificar o grau disfagdo deles. De modo geral, os
alunos consideraram as aulas dinamicas e afirmteamprendido Libras, apesar das
dificuldades iniciais de realizar e memorizar agas. Em relacdo ao professor surdo,
alguns alunos explicitaram a sua desconfiancaainiem relacdo a capacidade do
professor em ensinar um grupo de universitarioss mepois verificaram que o
professor conseguiu ensinar e 0s alunos aprendéigoms manifestaram o desejo de

dar continuidade ao aprendizado da Libras.

4. Reflexao sobre o estado atual da disciplina de Libs nos cursos de licenciatura

Apéds a apresentacdo de algumas pesquisas que téonfaco a implantacdo da
disciplina de Libras nos cursos de graduacdo emgegih e os impactos da disciplina
sobre os alunos, passamos a reflexdo sobre a pod8ea como professores de
LIBRAS em uma instituicdo de ensino superior, made de Sao Paulo.

Antes mesmo do Decretd 5.626 ter sido aprovado, em 2005, a disciplina de
Libras ja era oferecida na instituicdo, como ektilesde 2003, no curso de Pedagogia,
em atendimento ao paragrafo 18, da Lei Federa) 08 (Brasil, 2000).

Embora fosse oferecida no curso de Pedagogia, gasvexcedentes eram
ocupadas por alunos de outros cursos, motivadogigmimente, pela possibilidade de
ampliar a sua atuacao profissional.

A partir de 2007, a disciplina passou a ser obdiggmnos cursos de Pedagogia,
de Fonoaudiologia e nas Licenciaturas das vareasgHistoria, Geografia, Filosofia,
Letras, Matematica, Fisica, Ciéncias Bioldgicasjualmente, alguns outros cursos
oferecem a disciplina como optativa.

Quando foi proposta a disciplina de Libras, persowem dois semestres com
duas aulas semanais em cada um, no entanto, peliss diferentes motivos, foi
aprovado um semestre, o que resultou em cargadtotal de, no maximo, 40h aula.

Uma vez que o Decreto ndo faz mencdo a objetivagesmo foi estabelecido
com base na experiéncia dos professores na edudagi@mncas surdas e considerando
a carga horaria estabelecida pelo projeto instihai Assim, € objetivo da disciplina

propiciar aos alunos conhecimento sobre a LingaesiBira de Sinais, seus aspectos
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gramaticais, linguistico-discursivos, bem como eobrpapel que a mesma tem na
constituicdo e na educacao da pessoa surda.

Desde a implantacéo da disciplina de Libras, colativa, ela é ministrada por
dois professores, um surdo, que responde peloceedsirhingua Brasileira de Sinais, e
um ouvinte, que responde pelo ensino dos aspeetricds e por relacionar o
aprendizado da Libras com as questdes abordadasutes tedricas. Tal composicao
contempla recomendac&o do Decret® 1626, de acordo com a qual as aulas de Libras
devem ser ministradas “preferencialmente” por pessardas habilitadas.

Nas aulas praticas, o professor surdo ensina a@dssieferentes ao campo
semantico estabelecido no programa e os exercit@igidades de dialogos, em que os
alunos tém oportunidade de aprender ndo s6 osssimas a sua combinacdo em
estruturas frasais, bem como o uso dos tracos @@oHEIs, 0S quais oferecem
dificuldade adicional aos aprendizes ouvintesrd@egsor ouvinte, embora presente as
aulas, s6 interfere nas aulas praticas quando hergee esta havendo um mal
entendido por parte dos alunos ou por solicitagdagorofessor surdo. No final de cada
aula, o professor ouvinte retoma algum ponto da prdtica para relaciona-lo a algum
aspecto teorico, estabelecendo, desta forma, uimalacdo entre a pratica e a teoria.

Embora o programa seja semelhante em todos osscensajue a disciplina é
ministrada, ha a preocupacéo do professor surdareptiar 0 vocabulario na area de
formacéo dos alunos.

Nas aulas tedricas sao tratados os seguintes dosteu

. Aspectos legais da Lingua Brasileira de SinaisBRAS: analise da Lei
10436 e do Decretd’.626 (Brasil, 2002).

. Lingua de Sinais e educacao de surdos: percurguitis

. Concepcoes de surdez e representacdes das passiaas s

. Abordagens de exposi¢do a lingua, adotadas na guae alunos
surdos.

. Mitos sobre as linguas de sinais

. Aspectos linguisticos da Lingua Brasileira de Sirai

. Caracteristicas culturais das comunidades surdas

Os aspectos culturais sdo 0s que mais interesperti® nos alunos dos cursos
de licenciatura e de fonoaudiologia, que se mostaamirados com as diferencas

culturais decorrentes do acesso ao mundo pela.visdo
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Os aspectos linguisticos chamam mais a atencdaldoss de Letras, mas sao
muito bem recebidos pelos alunos dos outros cuessin como também o0s aspectos
educacionais, que parecem despertar mais intessealunos de historia e de
pedagogia.

A inclusdo ndo é tema previsto, mas sempre € aapamr algum aluno,
principalmente dos cursos de histéria e de Letkss.convivéncia com o professor
surdo, com a lingua de sinais e com base nas tedasas, 0s alunos manifestam
davidas em relacéo a politica de inclusdo no casatlinos surdos.

As aulas teéricas sdo ministradas pelo professeint®) o que se configura,
segundo Wilcox & Wilcox (2005), como o0 espaco adelpupara que os alunos possam
discutir, na lingua oral, as suas duvidas sobrardeg, sobre os Surdos, bem como
sobre o funcionamento da lingua de sinais.

Os aspectos tedricos ndo ultrapassam 30% da cargeahtotal da disciplina,
possibilitando um tempo maior para que os alunasga aprender a Libras. Assim,
mesmo demonstrando interesse nas aulas tedriagsnte pratica a preferida por todos
os alunos. O fato de o professor ser surdo é ungmwsies motivadores.

Nas primeiras aulas, geralmente os alunos que ntimeeam contato com
surdos, se mostram assustados, as vezes até urn pOBISOS, uma vez que o
professor surdo se comunica com eles por meiondmdi de sinais. No entanto, aos
poucos 0 susto vai passando e, no final do cursoalonos ja estdo bastante
familiarizados com a surdez do professor e os ndesembaracados conversam com ele
sobre diferentes assuntos, usando 0s sinais geensg@erguntando aos professores o0s
gue ndo sabem e, desta forma, ampliando o seuaorgreo sobre a Libras.

Ao longo das aulas, muitos alunos demonstram ddede sobre como os
surdos se integram as atividades rotineiras daenudaociedade, como trabalhar, viajar,
conduzir veiculos etc. Alguns questionam sobrecodascelular pelos surdos. Por outro
lado, ha os alunos que ndo apresentam qualqueessaée pela disciplina, vendo-a
apenas como uma obrigacdo imposta pela faculdagie.f&kem esforco algum para
aprender nem estudam o pouco que |lhes é pedido.

Embora a disciplina de Libras conte com a aprovagimaioria dos alunos de
todos 0s cursos em que € ministrada, constataesempnas 30 a 40% conseguem usar a
lingua de sinais com relativa facilidade.

Neste ponto, cabe lembrar que a lingua de sinaighana modalidade visual-

espacial, enquanto que as linguas orais envolvenodalidade oral-aural. Este fato
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requer que os aprendizes ouvintes de lingua déssieatrem em um mundo ao qual
nunca foram expostos antes: 0 mundo da visao (JAZQ896).

Além das dificuldades que envolvem o uso das ndimsovimento, do espaco,
da orientacdo das palmas das méos, as linguashaie fazem uso de tracos nao-
manuais, como expressado facial, movimento das sodltzas, movimento com a
cabeca, os quais oferecem muita dificuldade paegpndizes ouvintes.

Jacobs (op. cit.) chama a atencédo para a granglemifa que ha entre aprender
sinais e aprender/saber a lingua de sinais. Lequmamuitas pessoas, principalmente
aguelas que aprenderam a sinalizar quando adapgendem o vocabulario, mas
combinam os sinais na ordem da sua primeira lingua.

As dificuldades no aprendizado da lingua de sipags falta de interesse que

alguns alunos apresentam resultam em rendimenitadionno final do curso.

5. Conclusbes

As pesquisas sobre a implantacdo da disciplinan®sga experiéncia como
professores de Libras em diferentes cursos deci@tema e de fonoaudiologia permitem
tecer algumas reflexdes sobre as contribuicOes isl@pbha para a formacédo de
professores e de fonoaudiologos.

Uma vez que o Decreto ndo apresenta nenhuma redag@m quanto ao
objetivo da disciplina de Libras, cada instituig&on determinado o seu, com base
provavelmente no conhecimento sobre surdez e sdhbitwas.

Nos trabalhos analisados, parece haver um acortte émdos 0s sujeitos
pesquisados em relacdo aos objetivos, na medidaumma maioria fez mencédo a
introduc&o dos alunos na lingua e na cultura dodoSubem como a desconstrucéo de
alguns mitos sobre os surdos e as linguas de sinais

Quadros e Paterno (2006), ao se referirem aosiaigeata disciplina de Libras
nos cursos de licenciatura e de fonoaudiologianaiin que, se ela contribuir para
desconstruir alguns dos mitos que circulam ainge $ambre a surdez, sobre os surdos e
sobre a lingua de sinais, e minimizar a ansiedaderiineiro encontro com alunos
surdos em sala de aula, a disciplina de Librasceméprido o seu objetivo.

Em relacdo ao uso da Lingua Brasileira de Sin@sjue se considerar que a
carga horaria reduzida da disciplina na maior pads instituicdes inviabiliza o

estabelecimento do objetivo de que os alunos uddbras fluentemente.
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Pelo fato de envolver o uso das maos, da exprdaséd e do espaco, entre
outros aspectos, a Libras traz dificuldades sigaiifvas para os alunos ouvintes. Jacobs
(1996) lembra que o aprendizado de uma linguard@ssiequer que o aluno ouvinte
entre no mundo visual dos surdos, ao qual gerabredas nunca foram expostos.

Em um curso mais longo, e na interagdo com usuguia®s fluentes, os alunos
poderdo vencer as suas dificuldades e se torndwemds em Libras. Isso, no entanto,
dificilmente se pode esperar em um curso com pdumas de duracao.

Pereira et al. (2011) ressaltam que o que se pgukya de uma disciplina de
duas ou trés horas semanais por um semestre é q@umos sejam capazes de
estabelecer didlogos simples com os alunos sucdofiecam 0s aspectos gramaticais
da Libras e seu papel na educacéo e na constitdec&altura surda, que abandonem o
paradigma social que geralmente associa a surdeincapacidade ou ao
comprometimento intelectual e que percebam a dapedade linguistica da pessoas
Surdas. Os alunos interessados em aprofundar oosdiecimento da Libras deverao
fazer outros cursos com maior carga horaria, maprgecom professores surdos.

Se, no entanto, o objetivo for, como vimos em algsindas pesquisas
apresentadas, preparar os futuros professoresrphathar com alunos surdos incluidos
nas escolas regulares, endossamos a afirmativaedeatib (2012), de que o total de
horas proposto para o desenvolvimento de todo teéda proposto para a disciplina de
Libras ndo permite ao professor em formacéo confetios satisfatorios para entender
a lingua, a cultura, as necessidades e especifasddos alunos surdos em seu processo
de aprendizagem. A pesquisadora sugere que sentgéor disciplina de Libras em
relacdo ao conteudo programatico, aumento da dawgaia, inclusdo de estagios e
participacdo em pesquisas, que permitam ao professoformacdo se preparar para
atender com éxito os alunos surdos.

Os estudos sobre os efeitos da disciplina de Liboése os alunos e a nossa
experiéncia como professores revelam que, apesarddi@guldades de usar e de
memorizar uma lingua que faz uso da visdo, os algostam muito da disciplina e
muitos conseguem estabelecer dialogos simples essops surdas.

Com base nas considera¢fes aqui apresentadasjicorslque a contribuicéo
que a disciplina de Libras pode dar para a formagée futuros professores e
fonoaudidlogos é sensibiliza-los para as questégentes a lingua de sinais e as
pessoas surdas, o que é mais provavel de se consegs aulas forem ministradas por

professores surdos, usuarios fluentes da Libras, sg identificam como surdos e como
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membros de uma comunidade que tem em comum o0 agesswndo pela visdo. Na
interagdo com professores surdos, os alunos ogweit&o possibilidade de iniciar o seu
aprendizado da Libras, bem como, e principalmegraderéo rever ideias preconcebidas
e, muitas vezes, preconceituosas, sobre a lingaedie e sobre os surdos. Despertados
para a existéncia da Libras, os alunos interesspddsréo dar continuidade ao seu
aprendizado e se tornarem usuarios fluentes dagtzal
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Resumo

Compreendemos que o intérprete € o profissionalatjuee na fronteira de sentidos da
lingua de origem e da lingua alvo e, portanto, em @atica, ele deve perceber os
sentidos nos discursos do outro, a fim de poderesgp-los na lingua alvo sem que
seus enunciados figuem presos as formas da lingyzadida, produzindo um novo
enunciado que atenda a completude da mensagem.c8eliscimentos ultrapassam
assim, o conhecimento gramatical e a fluéncia mggids, constituindo uma forma de
dialogo para construcdo de sentidos. Desta forrzgr ana area da traducdo e
interpretacdo implica na necessidade de formacés, muitos conhecimentos sao
postos em jogo nesta pratica profissional. Nesstegto, este artigo tem como objetivo
apresentar aspectos que envolveram uma praticamedao de tradutores e intérpretes
de Libras — lingua portuguesa, na qual se buscogcentizar os alunos sobre a
complexidade que envolve o ato tradutério e intdgiivo. Este processo foi
perpassado por reflexdes sobre as concepcdes duesam as diferentes estratégias de
atuacdo, possibilitadas por vivéncias simuladagaisrde praticas profissionais. As
andlises permitidas com a realizacdo da pesqusgemnitiram afirmar que o ato de
traduzir e interpretar implica em um movimento cwnd de elaboracdo conceitual,
processo que depende das relacdes concretas daoddd em um tempo e espago
especificos e, neste processo reflexivo, a parestabelecida entre professor surdo e
ouvinte mostrou ser um diferencial importante peggpensar na formacéo de futuros
profissionais.

Palavras-chave: Formacdo do tradutor e interprete; Lingua brasilale sinais;
Elaborac&o conceitual.

1. Introducao

Vérios estudos tém sido desenvolvidos nos udltimass acom o objetivo de
discutir e compreender o que é ser intérprete beaki- lingua portuguesa (PERLIN,
2006; MASUTTI e SANTOS, 2008; MARQUES e OLIVEIRAP@ entre outros) e
guais processos sdo postos em jogo no desenvoldindestas praticas em diferentes
espacos sociais (LACERDA, 2009; LODI, 2007, 20034, 2005). Em sua maioria,
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esses trabalhos apontam para a necessidade deagé@alide novas pesquisas que
versem sobre estas tematicas, pois, conforme disBetrlin (2006, p.137), “quanto

mais se reflete sobre a presenca do ILS [intérpdetdingua de sinais], mais se
compreende a complexidade de seu papel, as dinemrs@e profundidade de sua
atuacgao”.

Em nosso pais, embora a profissdo de tradutoréepmete de Libras - lingua
portuguesa exista ha anos, foi somente em 2005 agomblicacdo do Decreto n° 5.626,
gue a necessidade de formacao desse profissiomgposta em um documento oficial.
No entanto, apesar dos avancos trazidos por estetbano que diz respeito a formacgéo
do tradutor e intérprete de Libras — lingua porasgy poucas discussdes tem sido feitas
no que se refere as diretrizes que irdo orientddty que tem determinado a
manutencdo da concepc¢ao, a nosso ver equivocadmeder competéncia e fluéncia
em Libras é suficiente para essa atuacao profigkion

Obviamente que ndo se pode negar que o conhecimderambas as linguas seja
condicdo primeira para ser tradutor e intérpretd.ideas — lingua portuguesa e para
poder atuar nos diferentes espacos sociais emeajyiee presente esse profissional, no
entanto, estamos destacando que apenas este coahicnao é suficiente. Reduzir a
pratica de traducdo e interpretacdo ao conhecimelat® linguas implica em
compreender esta atividade como sendo mecanica, topia de significados dados na
lingua de origem a espera de um profissional quéa/escolher construcdes formais
adequadas, que se aproximem daquelas da lingua uemog| enunciados foram
produzidos” (LODI, 2009, s/p.), concepcao que ten sriticada por diversos estudos.

A concepcao subjacente a esta ideia € a de quessivpb descontextualizar
unidades do discurso, como palavras ou unidaddétisas, a fim de se encontrar
unidades correspondentes na lingua alvo; pressaagsim que a atencéo do profissional
seja direcionada as palavras enunciadas, tratandieaforma isolada do contexto
discursivo, gerando com isso sentidos na lingueefque se distanciam daqueles que se
pretendia construir. O objetivo, portanto, € buscaruivaléncia da forma mais do que
o conteudo/sentidos do texto enunciado, concepefendida, pela primeira vez, por
Aristételes (384 a.C a 322 a.C), que compreendiaagmelhor forma de se traduzir e
interpretar era a tradugéo literal (METZGER, 2000).

Desconsidera-se assim, segundo Seleskovitch, e® @nforme METZGER,
2000) que traducdes literais palavra por palaveasd® possiveis ha maioria do tempo,

porque da mesma forma que existem palavras queigrosequivalentes diretos em
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diferentes linguas, ha outras que sao intraduzi@emesmo pode ser dito em relacdo a
busca pela manutencdo de equivaléncias de unidadggicas. Para exemplificar,
Metzger (2000) discute o problema da manutencamdagassiva em algumas linguas
do leste africano, pois conforme descreveu Filbemk, 1972, estas construcdes
determinam significados negativos em relacdo analgspectos do que é dito. A énfase
posta na traducdao literal ndo considera, assimpelmo tradutor como um “intérprete”
do texto original.

A constatacdo quanto a nao existéncia de uma pormdéncia entre palavras nas
diferentes linguas influenciou a busca por umaugad que buscasse equivaléncia
semantica, outra maneira de se conceber a traduedinterpretacdo, denominada por
Metzger (2000), traducdo livre. Segundo a autosta éorma de se compreender a
traducéo foi descrita por Cicero (106 a.C a 43)aChusca-se, com esta pratica, um
registro acessivel na lingua alvo usando quantasrpa forem necessarias de forma a
se obter o mesmo sentido do texto fonte.

Diversas abordagens para se determinar a equialéeimantica das palavras em
diferentes linguas tém sido desenvolvidas a fimsédeevitar que o tradutor tome
decisdes pessoais/subjetivas ndo sendo, desta,fonfhizenciado pelo texto. Os
problemas implicados nas traducdes de figurasrdgidigem podem ser usados como
exemplos. Conforme discutiu Metzger (2000), parausres que se debrucam desde a
década de 1960 a estes estudos, os tradutoress nasbs, devem encontrar expressoes
equivalentes que viabilizem a produgdo dos sentilns jogo nestas expressoes.
Frishberg (1990) chama a atenc¢éo ainda ao fataudeuma metafora em uma lingua
pode ndo sé-la em outra, razdo pela qual cabet@égrgte procurar a manutencdo do
sentido da enunciacéo ao invés de ficar presomaafala lingua, respeitando a situacao
em que o discurso foi produzido.

Observa-se assim que o problema da equivaléngard&los tem sido o foco das
discussbes sobre o trabalho de traducdo e intagde@tdesde a Antiguidade. Mais
recentemente esta pratica passa a ser considemada om processo dinamico,
compreendendo-se a traducdo e a interpretacdo ammmoevento interacional
(METZGER, 2000). Acrescentamos, a esta concepctndida por Metzger (2000),
nossa forma de entender este processo: defendepnatca de traducéo e interpretacdo
como um evento interacional e de ordem discursiva.

Desta forma, ha uma oposicao as visdes tradicialgas® compreender a traducéo

e a interpretacdo por estas ndo consideraremm@stasas “como lugar de construcao e
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producao de sentidos, logo um trabalho de e cangadgem” (LODI, 2007, s/p.). Esta
concepgao que assumimos neste estudo decorre skuposto de Bakhtin (2000) de
que a lingua materializa-se nas enunciacfes eanportndo lidamos nunca com
palavras isoladas e com suas significacdes, masocemunciado concreto e com o
sentido deste enunciado, logo do discurso.

A significacdo da palavra se refere a realidadévefenas condi¢des reais da
comunicacio verbal. E por esta razdo que ndo s@reemdemos a significacio da
palavra enquanto palavra da lingua, mas adotanm®@oumaatitude responsiva ativa
(BAKHTIN, 2000, p.310). Além disso, pela naturatialégicada linguagem, a palavra,
territério comum do locutor e do interlocutor, gargignificacdo na interacdo e, desse
modo, os sentidos dos enunciados sédo determinalos pontextos particulares das
diferentes situacdes de producdo. Assim sendontadeedo enunciado é atualizado no
contato com outros presentes, em uma cadeia iniptarde sentidos.

O intérprete é compreendido como o profissionalajua na fronteira de sentidos
da lingua de origem e da lingua alvo e, dessa fonmalecorrer de sua pratica, deve
perceber os sentidos nos discursos do outro, ddipoder expressa-los na lingua alvo
sem que estes figuem presos as formas da lingyzari€la, produzindo um novo
enunciado que atenda a completude da mensagem (LZ0DT). Nestas enunciacdes
sao postos em dialogo a historia dos interlocuteres conhecimentos anteriores sobre
0 que esta sendo dito. E uma pratica que ultraggessas o conhecimento gramatical e
a fluéncia na lingua para situacdes do cotidianamé forma de didlogo na qual ha a
participacdo do locutor/intérprete/interlocutorpertanto, para se interpretar € preciso
conhecer os diferentes usos da linguagem nas ds/esseras de atividade humana.

Deve-se considerar ainda nesta pratica que asrpslawais s6 adquirem sentido
em um contexto concreto, social e historicamenteragnado e, portanto, diferem de
cultura para cultura; dependem da relacdo entretdoae interlocutor, do contexto
imediato em que a interacdo estd inserida; e dtextnsocial em sentido amplo,
envolvendo a relacéo entre linguas/linguagenstaras| (SOBRAL, 2008).

Além disso, a pratica da interpretacdo implica,essariamente, em saber tomar
decisdes precisas sobre quais e de que maneiraunsi@los devem ser produzidos de
forma a garantir a completude da mensagem, o qu@roa autores de seu dizer
(SOBRAL, 2008). No entanto, conforme discutiu Mésat Santos (2008), como a

formacdo do intérprete nunca se mostrou uma padeem nosso pais, muitas vezes 0s
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profissionais ndo se sentem seguros em relacéie presesso, 0 que pode vir a afetar
diretamente a pratica desenvolvida por eles.

Outro ponto de tensdo nas relacdes e na praticalvendo os intérpretes de
Libras — lingua portuguesa diz respeito ao conhextimespecifico necessario para essa
atuacdo. Espera-se, como apontaram Masutti e S&008), que, no decorrer da
pratica de interpretagéo, os profissionais consilj@en com conceitos e dominem areas
de conhecimento, por vezes, desconhecidas por &#®e-se, no entanto, que no
cotidiano dos espacos educacionais e académictano para que o intérprete se
aproprie dos conhecimentos/conceitos (quando palsgigra enunciar sua versdo em
outra lingua € bastante curto. Acrescenta-se aoidato de, muitas vezes, as criacdes
dos professores e/ou palestrantes/conferencistaseoem “no momento da aula ou do
evento e os intérpretes ndo tém a chance de gpetarcom esses profissionais nem
mesmo com alguns minutos de antecedéncia” (MASWISANTOS, 2008, p.166).

Desta forma, traduzir e interpretar implica em agswma posi¢cao tensa e que
ainda nado foi problematizada com o cuidado que ceema area da traducdo e
interpretacéo Libras - lingua portuguesa. E nedesgée se entenda que o processo de
intermediacao realizado por este profissional € pratica que solicita um lago entre
todos os participantes: intérpretes; surdos/ousigtee necessitam deste profissional; e
daquele que é interpretado. Intérpretes ndo podewistos como meros intermediarios
facilitadores da comunicacéo, pois tanto os priofiess quanto os participantes estao
envolvidos ativamente nos eventos discursivos.

No entanto, se o0s intérpretes sao participantessatinquanto interpretam de uma
lingua para outra, ndo se pode negar que suaipacéo parece ser diferente daquela
dos outros participantes. Este € o que Metzger OR@&Enomina “paradoxo do
intérprete”, pois embora participantes da interaglé@e ndo tem a mesma liberdade que
0s demais para influenciar o encontro. Mesmo asséim,se pode deixar de considerar
sua participacdo em todo e qualquer evento dis@uimo “mediador-participante”
(SOBRAL, 2008, p.91). Pode-se dizer assim, citaSabral (2008, p.125), que o

tradutor e intérprete

organiza e orquestra interacdes entre parceiregedifes, nas quais s
ele detém o saber de duas linguas, um saber goepbder que ele
precisa usar bem, em beneficio da compreensao docéqdito, da
maneira como é dito e, mais do que isso, em fagocampreensao
entre pessoas de linguas diferentes.
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Desta forma, atuar na area da traducéo e integdi@iaplica na necessidade de
formagdao, pois muitos conhecimentos sao posto®gmguando se pensa em traduzir e
em interpretar. Entendemos, no entanto, que essegso formativo ndo pode ser
restrito, somente, ao plano teodrico e nem apenaenasmo das linguas: formar
tradutores e intérpretes deve pressupor tambémsendelvimento de praticas que
visem a constru¢do de sentidos. Compreendemos dezdo, que cursos voltados a
formacdo de profissionais da traducéo e interpéietalzvem possibilitar aos alunos a
reflexdo tedrica sobre sua pratica da mesma foueaguando em atividades praticas,
eles venham reconhecer a teoria que subjaz o pmao@srpretativo.

Nesta relacdo entre teoria e prética, defendemdssenvolvimento de préaticas
que possibilitem aos alunos a vivéncia nas lingemssituacdes simuladas e/ou reais de
interpretacdo, para que a partir delas, muitoscéspalescritos anteriormente possam
ser abordados e, gradualmente, apropriados pelossalDesta forma, eles participam
ativamente de seu proprio processo de formacacodstrucdo conjunta de sentidos
entre discursos em duas linguas, dando-lhes segurpara assumir o mercado
profissional futuramente.

Além disso, dada a complexidade em jogo nos prose$srmativos dos
tradutores e intérpretes, acreditamos que outrectsmue deve ser contemplado na
formacdo deste profissional, € a participacdo dafigsionais ouvintes e surdos
bilingues neste processo. Esta parceria possihiliéaos sentidos dos discursos sejam
construidos em ambas as linguas, por meio do dalsenento de atividades que levem
a todos os envolvidos, professores e alunos, a an#ise metalinguistica das
enunciacdes, refletindo sobre os sentidos dos @dox em uma lingua, para
determinar que sentidos equivalentes sejam gacantid outra. No entanto, apenas
professores que dominam as respectivas linguasrpoeiizar tal trabalho, na medida
em que aspectos socioculturais sdo constantemestespem dialogo e em tenséo
nestes momentos.

Como exemplo, podemos citar uma atividade desemalpelas autoras deste
artigo em um curso de formacao de intérpretes gamdb a interpretacdo de poesias.
Apos longo periodo de discussdo sobre os possieeisdos em circulagdo em uma
estrofe de uma poesia em portugués, e que, portdaterminariam diferentes maneiras
de interpretacédo, foi necessaria a suspensaouidaale, a realizacdo de uma pesquisa
sobre o contexto historico do texto — quando e ymrgle foi escrito — para que,

posteriormente, os sentidos pretendidos pelo aatoams formas de interpreta-lo
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pudessem ser discutidas. Além disso, figuras dmudigem constitutivas desténero
discursivotiveram que ser apresentadas, discutidas e tahjzem termos de sentido,
entre os alunos, o professor ouvinte e o professalo. Nestas atividades, as diferentes
interpretacdes do texto realizadas entre professm@unos também foram postas em
destaque e o conceito de que os sentidos da liegualgpendem da histéria e dos
conhecimentos de cada um puderam ser abordadthstielas com e pelos alunos.

Esta relacdo entre professores usuarios das diésréinguas em circulagdo no
espaco formativo determinou ainda que aspectosheman formas especificas de
dizer em cada lingua, dependendo do espac¢o satialoeo e dos interlocutores
implicados, pudessem ser postos em diadlogo. Coram@o, podemos citar o contar
historias para criancas de diferentes faixas st&rias diferentes linguagens em Libras
que cada um desses contextos irda determinar. Hibasan ainda que questdes tedricas
sobre concepcdo de linguagem, seus usos e comstdgdentidos pudessem ser
retomados e esclarecidos com os alunos, crianddesse modo, um continuo espaco
de reflexdo. Este processo sO pode ocorrer se, omemto exato da discussao,
estiverem presentes ambos os profissionais — suolwvinte — de modo a garantir que
davidas sejam esclarecidas no momento em queesfageam presentes.

Além disso, o ser ouvinte e o ser surdo, os difeeegontextos socioculturais
decorrentes desta diferenca, acabam sendo postd&kego e o respeito a diversidade
pode vir a ser (re)construido. Ao transitar enste® dois contextos socioculturais,
poderes e saberes sdo mobilizados e o futuro gimiE precisa ter clareza sobre seu
papel para que venha a desempenhar sua praticaldarforma possivel, pois “pensar
gue apenas a aquisicdo da Lingua de Sinais corstiitérprete é tdo equivocado como
pensar que eer intérpreted constituido apenas pela acéo de interpretar” (KBRS e
OLIVEIRA, 2008, p.407).

Soma-se a isso que este profissional, consideramiiferente materialidade entre
as linguas com que trabalha, deve reaprender, rmoafdiscutiram Marques e Oliveira
(2008, p.398), o “universo do sentir e do perceb&rtonsciéncia necessaria para este
processo deve ser continuamente trabalhada contree @analunos e, neste sentido, o
estar frente ao igual (ouvinte) e ao diferentedsupossibilita reflexdes partilhadas.

A partir dessas reflexdes, o presente artigo, tesaino base a dissertagédo de
mestrado da autora principal deste texto (ALMEIDZQ10), tem como objetivo
apresentar aspectos que envolveram uma praticamedao de tradutores e intérpretes

de Libras — lingua portuguesa, na qual se buscogcentizar os alunos sobre a
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complexidade que envolve o ato tradutério e intdgiivo. Este processo foi
perpassado por reflexdes sobre as concepcdes dpesam as diferentes estratégias de

atuacao, possibilitadas por vivéncias simulad&sais de praticas profissionais.

2. Uma experiéncia de formacdo de tradutores e intérgtes Libras — lingua

portuguesa: aspectos metodoldgicos

Para a realizacdo desta pesquisa foram focalizzglasaticas desenvolvidas em
duas disciplinas, oferecidas no terceiro e quatoestres de um curso de formacao de
tradutores e intérpretes de Libras — lingua podsgude uma universidade do interior
do estado de Séo Paulo. A opcao por estas distsptiaveu-se ao fato de nelas serem
abordados aspectos relacionados a formacédo queanis@var os alunos a entender e
perceber a necessidade de construgcédo de sentitiogue alvo a partir do que € dito na
lingua de origem, além do conhecimento das difegefihnguagens constitutivas das
linguas em jogo nos diversos espacos sociais. d@aacar este objetivo, na primeira
disciplina, os alunos comecavam a vivenciar siteacgimuladas de interpretacdo; na
disciplina posterior, eles eram postos em situagéas de interpretagéo propiciadas no
interior do curso.

Inicialmente, foram privilegiados os espacos edocais de forma a possibilitar
ao aluno a reflexdo sobre seu papel, considerasdesecificidades do trabalho nos
diferentes niveis de ensino (fundamental, médiapegor) a medida que o alunado a
quem prestardo servico, em cada um destes nivessuip idades, interesses e
conhecimentos de mundo e de linguas diversos. BisEainda contemplar nesta
formacdo as particularidades de cada disciplinaolascas diversas formas de
interpreta-las e a necessidade de adequacao dasstis aos diversos contextos sociais.

Defendia-se, nas disciplinas focalizadas nestedestjue uma estratégia
pedagodgica importante na formacdo de futuros toaesite intérpretes seria a auto-
reflexdo sobre suas praticas, de modo que os aherosbessem em sua atuacado pontos
que poderiam ser alterados para que sua interpretagsse a ser a melhor possivel.
Para provocar estas reflexdes, as atividades eitaradas para fins didaticos e as
formas de interpretar apresentadas aos alunosuidess com a turma, ou seja, filmar o
aluno/intérprete de maneira a possibilitar queseleisse e se auto-avaliasse, pratica que
permitia que todos viessem a repensar formas dgpnmetar um mesmo sentido.

Acreditava-se que, com esse processo, 0 aluno tena formacdo mais sélida,
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justamente porque mais reflexiva e atenta as singaldes pertinentes a cada uma das
linguas envolvidas. Para que esta reflexdo ocayresgarceria professor surdo e o
professor ouvinte foi de significativa importanci@gis viabilizou a construcdo dos
sentidos nas duas linguas nas diferentes esfe@seicacéo verbal abordadas.

Como dados para o estudo foram utilizadas as fiémsgrealizadas nas
disciplinas, apds consulta prévia aos alunos enassa do termo de consentimento
livre e esclarecido autorizando a utilizacdo dasmas para fins da pesquisa. O
material flmado foi revisto e recortes das aukalizados considerando os objetivos
deste trabalho, para posterior analise. Importeggsaltar, que a escolha pelos recortes
que seriam analisados néo foi fegtgriori, mas direcionada pela riqueza de eventos
envolvendo as praticas de interpretacdo que targdades suscitaram. Ou seja, a
escolha emergiu dos proprios dados, por sua remdaréou singularidade,
representando os diversos aspectos envolvidosratisas de formacao de intérpretes.

Nesse processo, nos defrontamos com a questdivaektforma de dar
visibilidade aos dados da pesquisa, consideranttoness diante de atividades que
envolviam duas linguas de materialidade distintggesco-ocorriam. No entanto, frente
impossibilidade de apresentacédo dos recortes sebns por meio de um registro que
respeitasse a materialidade da Libras (como a démga por exemplo), optou-se pela
transcricdo, realizada por meio de um sistema dacé&o que tornasse a Libras
compreensivel.

Para este artigo, foram trazidas duas atividad@gaeas nas disciplinas: uma
aula ministrada pelos estudantes do curso de f@mnde intérpretes e a interpretacao

de uma palestra.

3. A pratica de formacéo profissional

3.1 Primeira atividade: aula ministrada pelos esttgb

A primeira atividade a ser analisada diz respeitona pratica, na qual os alunos
foram convidados a simular uma aula, sobre um tesealhido por eles, para alunos
das diferentes séries do ensino fundamental e médiatividade em foco foi

desenvolvida por uma estudante do curso de intésplieenciada em Educacgéao Fisica,
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chamada, neste artigo, Adri&ngue escolheu simular a aula para alunos do 2¢iano
ensino médio sobre “Atletismo”. Esta aula era prietada pelos outros alunos do curso
de interpretes, que se revezavam a cada 10 mipatasa realizacdo das praticas. A

atividade teve a duracédo de 30 minutos.

RECORTE 1:

Adriana Interpretacéo Realizada

Intérprete 1
(...) Agora vamos falar um pouquinho daé..) CORRIDA CONVERSAR CORRIDA 4.
corridas. Temos quatro tipos de corridas.| RRIMEIRA SEGUNDA.M-E-A R-E-V-E-S-
primeira rasas, a segunda meio fundo,| A-M-A-T-O (...)

terceira fundo e a quarta de revezameptQ

Intérprete 2 N

(...) Meio fundo ndo é nem réapida, nio| &..) PLANA/RETA NAO, PARA-O-FUNDO
veloz, ndo é rasa, mas também ndo é fundoNBO. PLANA/RETA, PARA-O-FUNDO
meio termo certo? Entdo a de 800m sdo du@ERTO? 800M 2 (sinal incompreensivel) (...
voltas na pistq...)

~—

(...)Agora eu vou contar dos saltos. Quais $§a0.) SALTAR. O-QUE? EXEMPLQO
os saltos? Aqui a gente pode ver quais SGpMOSTRAR (apontar a tela de projecdo)
movimentos do salto em distancia. Que qu¢ EO@RRER 25M-M COMECAR (desenha um
O atleta vem correndo, ele tem um espaco gangulo no ar e pisa sobre ele). PE. (pisa
25m pra poder pegar corrida de impulsdmovamente no retangulo. Faz um gesto com o
Quando ele chega aqui, nesta tabua |@®rpo projetando-se para frente, com as duas
impulsao, ele deve colocar o pé nesta tabuaméos a frente do corpo). VOAR (ho sentido| de

impulsdo e ... voar, vamos dizer assim, atévaar de avido). SALTAR (desenha quadrado

caixa de areia. Saltar até a caixa de aréia) | no ar) AREIA (...)

Podemos observar, logo no inicio do recorte, @duigdo de quatro conceitos
(tipos de corridas existentes) e uma significatifeculdade do primeiro aluno que
realizava a interpretacdo em acompanhar a aula.difgtuldade, entre varios aspectos,
pode ser compreendida pelo fato de que, para giatacdo desse enunciado, eram
necessarios conhecimentos especificos sobre uraadéreaber por ele desconhecida.
Como estratégia, a opcao realizada pelo alunopirgts foi valer-se da datilologia para
a transmissao dos conceitos. Embora se saiba gnaspsta estratégia ndo garantiria a
compreensdo da pessoa surda dos conceitos apdesentredita-se que, neste
momento, ela poderia ser adequada, na medida enresfee estavam sendo, apenas,

> Os nomes que constam deste trabalho sdo codinanfé®m de serem preservadas as
identidades dos alunos.
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introduzidos pelo aluno-professor e que seriamgderdesenvolvidos por ndo serem
conceitos partilhados por todos. No entanto, cenaitlo que o tempo de enunciagao
entre as linguas envolvidas é diferente, o intéepnecessitaria ter um bom dominio da
datilologia, assim como habilidade em sua realzagéara que a interpretacao
pretendida fosse alcancada — fato que nao aconteceu

Este aspecto, relativo a fluéncia em datilologiarece ser apontado na medida
em que pouco se tem discutido sobre a necessidgle donhecimento que, muitas
vezes, € compreendido como de segunda importgraiaser usado, pela comunidade
surda, em situagdes pontuais e ndo na comunicagdatas do cotidiano. Entretanto,
em situacgbes de interpretacdo como a apresentacin,aeste conhecimento seria
valioso a fim de se garantir ao surdo a introdut@idematica que seria desenvolvida
pelo aluno-professor, assim como ele o fez pafalasos ouvintes”.

Ao assumir a interpretacdo, o aluno-intérprete wjpor construir sentidos aos
tipos de corrida sem valer-se da datilologia e guiefbuscar, na Libras, formas de
enunciar os conceitos. No entanto, escolheu, catratégia, a interpretacéao literal e,
preso as palavras em portugués ao invés de estao as significacdes construidas
segundo o contexto enunciativo, traduziu o concggtaasa (corrida-rasa) a partir do
sentido de superficie plana; em oposi¢do, o canakdt fundo (corrida de fundo) foi
construido considerando um de seus possiveis isaphifs (ter profundidade), o que
gerou os seguintes enunciados: [CORRIDA] PLANA/REERARA-O-FUNDO. Estes
equivocos ndo foram percebidos pelo aluno-intéepretdecorrer de sua pratica (o0 que
o levou a manter a mesma forma de sinalizacdo nstente), porém observa-se,
neste recorte, ter havido, de sua parte, cert@rgsimento em relacdo ao préprio
enunciado, na medida em que ele produz, em segemieciados circulares e que,
portanto, ndo acompanhavam o fluxo de fala do apsotessor.

Na discussao posterior a pratica realizada comstadoalunos, que tinha como
base a filmagem da atividade, a professora ouyiatguntou aos estudantes sobre o0s
sentidos construidos em Libras neste momento d#spnetacdo. Vale destacar que,
nestas situacdes, cabia a professora ouvinte famedestagues na medida em que a
percepcdo/compreensdo da prética realizada € dagendo acesso/conhecimento que
se tem das duas linguas, situacdo esta ndo popareeh professora surda por ela nao
poder ouvir o que é dito em lingua portuguesa. &g o estranhamento, mas nao a
possibilidade de compreensdo das razbes que levaragnebra de sentido. Sua

participacdo soO foi possibilitada quando o concéitoesclarecido por Adriana e a
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interpretacdo realizada explicitada pela professowvinte. Neste momento, a
professora surda p6de se posicionar ao dizer: EUEHNDER CORRER-PARA-O-

FUNDO, aproveitando para fazer uma pequena brimeadem os alunos - PENSAR
CASTOR. CAVAR-TERRA. Era nestes momentos que agssdra surda atribuia
sentidos em Libras ao que era dito em Portugu@so gmde ser visto nas fotos abaixo

para “corrida rasa” e “corrida de fundo”, respeatnente.

Corrida Rasa

Corrida de fundo
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Outro aspecto destacado pelas professoras patssi&cno grupo sobre a pratica
realizada na interpretacdo da aula sobre “Atletisrexorte 1), foi a opcéo realizada
pelo aluno-intérprete 2 quando na explicacdo sealte a distancia. Pode-se observar
no recorte selecionado que, novamente, o aluncpiatie da preferéncia a interpretacéo
literal, desconsiderando o contexto de producéoedosiciados realizados pelo aluno-
professor quando na sinalizacdo da metafora “daatiea”’: Quando_eldatleta] chega

aqui, nesta tabua de impulsao, ele deve colocar o péartabua de impulséo e ... voar

vamos dizer assim, até a caixa de ardiala estratégia eleita pelo aluno-intérprete, o
sentido construido em Libras tornou-se “o atletetea a impulsdo, voa igual avido”.

A professora ouvinte chamou a atencdo da alunatieshdo, para o grupo, a
necessidade de se ater aos sentidos daquilo qusergto dito mais do que as formas
da lingua, indicando, ainda, ser esta uma discussfipuente nas situacdes de
interpretacdo realizadas em sala de aula e quessieca ser alterada urgentemente.
Apos estas discussotes, a professora surda p6deamass alunos as formas de dizer
nesta lingua, indicando a necessidade de realizg@@i@penas dos sinais apropriados
para a manutencdo dos sentidos, como também musspdco de enunciacado para essa
construgéo. Neste caso, ndo apenas 0s sentidosfes@mtes como 0s sinais realizados
em cada uma destas interpretacdes (0 atleta voarelg aviao).

O Atleta “voa”
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Voar de avido

A andlise desta atividade leva-nos a refletir s@geins aspectos que, a nosso
ver, merecem atencdo quando se pensa em cursosrdacfio de tradutores e
intérpretes de Libras — lingua portuguesa. O priondeles diz respeito ao uso e a
fluéncia da datilologia. Este aspecto, conforme dihteriormente, tem sido pouco
enfatizado na literatura especializada, mas mastrano contexto educacional
observado, de significativa relevancia. Torna-sees®ario esclarecer que 0 uso da
datilologia ndo pode ser entendido, apenas, comadosema estratégia de interpretacédo
para 0s casos em que o intérprete ndo conheces sspecificos (usado de forma
efetiva, apenas, na pratica com surdos que dominlaras ou que estdo em um nivel
educacional avancado). Ele se torna relevantegzacasos em que o professor anuncia
aos alunos osonceitos que serdo abordados naquele dia em saald, dando aos
estudantes surdos as mesmas oportunidades que wstesutém, de saber,
antecipadamente, o tema da aula.

O segundo ponto a ser discutido, refere-se a sideele do intérprete ter amplo
conhecimento de mundo e da tematica a ser intagaef falta deonhecimento dos
conceitos implicados inviabiliza que estratégiagasusejam processos integrantes da
pratica da interpretacdo. Decorre deste aspecteessidade de préticas que viabilizem
ao aprendiz interpretacdes envolvendo linguagepscéicas das respectivas areas de
conhecimento que, por vezes, sdo desconhecidampgida.
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Destaca-se ainda a relevancia das atividades adalz em sala de aula
(filmagens, auto-avaliagdo e discussodes), por magquais diferentes maneiras de se
compreender a pratica da interpretacéo, explictagaricamente pelos professores no
decorrer do curso, pudessem ser postas em didbyg@@ratica, por meio da vivéncia
dos préprios estudantes de situacdes, mesmo quedadms, de diferentes contextos
sociais. Este processo possibilitou que alguns smitissem desfeitos e que a
compreensao sobre a necessaria imparcialidade ¢gaoe ao que esta sendo
interpretado, fosse ressignificada: ser imparoatexto da lingua fonte ndo significa
realizar uma traducao literal (visdo ainda muiteespnte em alguns processos
formativos, em especial naqueles em que o focamsi@@ recai, principalmente, sobre o
conhecimento das formas e da gramatica da lingmadetrimento dos processos
discursivos e enunciativos implicados em ambasngsids em jogo), mas sim garantir
que os sentidos em circulacdo nos discursos nading origem sejam 0S mesmos
construidos na lingua alvo.

Outro exemplo dessas discussdes pode ser obseraaddterpretacéo e discussao

da segunda atividade: a interpretacdo de uma palest

3.2 Segunda Atividade: interpretacdo de uma palestr

No quarto semestre do curso, uma das atividadesndalsidas foi a vivéncia real
em situagOes de interpretagdo tanto da lingua gueea para Libras como da Libras
para a lingua portuguesa pelos alunos do cursa. @’desenvolvimento desta pratica,
professores surdos e ouvintes eram convidados emdama aula/palestra que era
interpretada por todo o grupo de alunos. No seméstalizado neste estudo os temas
das palestras foram: processos formativos do pgrofial intérprete, cultura surda,
acessibilidade, trabalho com bebés, filho surdoueinte de pais surdos e surdos
indigenas.

A palestra escolhida para discussao neste artiggnbve formacao de intérpretes,
realizada por uma professora ouvinte para semirgeda para Libras pelos alunos do
curso. A palestrante, apos discutir as leis quécama e reconhecem o profissional
intérprete de Libras em nosso pais, inicia umaudisio tedrica sobre as concepcgdes de
lingua e linguagem subjacentes a pratica de imEEdo, assumindo um

posicionamento distinto & maneira pela qual essegettos sdo concebidos pelo
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(2007) e Sobral (2008).

RECORTE 2:
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teve conecalsadiscussodes realizadas por Lodi

Palestra

Interpretacéo realizade

(...) Entdo, pra sintetizar, este conhecime
de mundo que mobilizado pela cad
enunciativa contribui para a compreens
do que foi dito e encontro com o dizer
lingua alvo. Pra receber sentidos, entéo,
preciso conhecelEla ta me ouvindo elata
ouvindo o queeu to falando em portugué
isso precisa fazer um sentido pra dai ac
um jeito de falar em lingua de sinais q
comunigue pra vocés exatamente 0 sentid
ndo palavra por palavra, pedaco p
pedaco. Mas isso vai dar prela fazer se
fizer sentido praela ta. Entdo, vai s¢
afastando cada vez mais de uma ativid
mecanica e vai se aproximando de u

n(c..) RESUMIR. CONHECIMENTO MUNDGQG
PIBELACAO  y)AJUDAR,oce  ENTENDER
ABALAR, COMO FALAR gygMOSTRAR oce,
nalNGUA IMPORTANTE PRIMEIRO
éALVO. VOCES OUVIR, EU OUVIR
PORTUGUES, PRECISAR ENTENDE
5 SIGNIFICADO  PALAVRA, ENTENDER
NAIRANSFORMAR LIBRAS. COMUNICAR
uBIGNIFICADO CERTO PALAVRA
RALAVRA NAO, TIRAR, MAS JEITO
DISIGNIFICADO  PALAVRA JEITO EU
COMO. AFASTAR PORTUGUES
» RESUMO, TRANSFORMAR ENTENDEHR
A@OMPLEXO. ENTENDER TRABALHAR
MAUITO, TRABALHAR DESENVOLVER

D

atividade de auto funcionamento cognitivd® OMPLEXO. INTERPRETE EU PODER
Tem que pensar e trabalhar muito, ta, NGBRONTO  NAO, DESENVOLVER
processos de significacdo para conseUrENSAR. (...)

fazer uma interpretacdo, por mais

simplesinha que ela seja, fa..)

Na aula do dia seguinte a palestra, os alunos fa@midados a darem suas
opinides sobre a pratica desempenhada por cadalas @pos se verem interpretando
por meio da filmagem realizada) e a comentarem gu@wias atuacoes. Inicialmente,
alguns alunos tiraram duavidas sobre palavras/ctosce/ou expressdes em portugués
desconhecidas por eles em Libras, como por exemplm, recorte acima,
“funcionamento cognitivo”. Outros aspectos també@mari abordados pelos alunos e
pelos docentes no que diz respeito a postura dgonete: olhar a todo instante para o
palestrante perdendo, desta forma, o contato corsudmios; dispersarem-se com O
movimento da plateia; realizagdo de movimentos eveatps de corpo (balanceio do
corpo) que interferem no uso do espaco de enumciaspecifico da Libras e no
movimento intrinseco aos sinais; suspensdo dapmetacdo quando desconhecem
sinais referentes a alguns conceitos em linguaug@esa; antecipacdo ou atraso da

interpretacdo em Libras em relacdo ao discurso@tugués; entre outros.

® Os pontos em destaque serdo abordados nas dissuss6
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Destaca-se, no entanto, para discussao neste hivalsh aspecto bastante
complexo, que diz respeito a manutencao, nas asatle interpretacdo, dos pronomes
de primeira e terceira pessoas. No discurso emtapeguando a palestrante fez
referéncia ao intérprete, utilizou-se do pronome teleeira pessoa’ Ela ta me
ouvindo”. O intérprete, ao se perceber/reconhecer como neferéaltera o discurso
realizado em lingua portuguesa e passa a usaruannterpretacdo, o pronome de
primeira pessoa:EU OUVIR PORTUGUES".

Este aspecto é bastante complexo, ja que envolestdps relacionadas a
subjetividade, e gerou uma série de discussGesnmave, relativas as estratégias de
interpretacéo e ao papel do intérprete. Ser a*ymara e dos surdos implica na garantia
de manutencdo dos sentidos dos enunciados e, qmrsisnplificar, explicar, alterar
processos discursivos (como no caso as pessoasaosd) significa em modificar
aquilo que esta sendo enunciado impedindo, portauoi® os surdos tenham acesso as
informagdes de maneira similar aos ouvintes.

Este e outros pontos suscitados pelas atividadssndelvidas no curso de
formacdo de intérpretes de Libras focalizado nadigo demonstram a complexidade
inerente a prépria pratica de interpretar e aporgam a necessidade de se construir
processos formativos que possibilitem aos alunasirs tradutores e intérpretes de
Libras — lingua portuguesa) reflexdes que abramesariedade do papel que assumem
em suas praticas profissionais e 0 compromissalguem ter com o publico para quem
interpretam e com a pessoa que esta sendo intpreAlém disso, acreditamos ser
importante aos alunos vivenciar, na pratica, (mesimaollada) os efeitos das estratégias
de traducédo e interpretacdo utilizadas nos sentidastruidos na lingua alvo, como
forma de conscientiza-los sobre a necessidade sndalvimento de uma pratica que

atente e garanta a completude dos discursos ensasli@mguas.
5. Algumas Consideragdes
As analises permitidas com a realizacado da pesqoisgpermitem discutir ainda

outro aspecto pouco ou ainda ndo discutido naaties: interpretar implica um

movimento continuo de elaboracéo conceitual. Céoeejue circulam em duas linguas,

4 Voz esta sendo entendido neste estudo no emspegta acustico, mas sim no sentido
bakhtiniano do conceito.
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nas diferentes linguagens delas constitutivas, & gpecisam ser permanentemente
atualizados nas relagbes estabelecidas entreres g@rticipantes da arena enunciativa-
interpretativa.

As atividades em foco demonstraram que 0 espagraeual € uma arena de
convivéncia de diversos atores sociais (professarda, professora ouvinte, demais
alunos). Estes atores possuem histérias diversg®regnto, conhecimentos que se
diferenciam e que, por vezes, divergem, assumiragtenespaco posi¢cdes sociais e
relacdes de poder e saber também diferentes. E o&sério, novos e velhos conceitos
necessitaram ser (re)construidos e (re)elaborados.

Entendemos que a elaboragdo conceitual ndo é uregs® natural nem fruto da
memorizacao de definicdes, mas depende das relagfiesetas de vida social, em um
tempo e espaco especificos; ndo se refere as @dimcas entre os enunciados; e néo €
um processo individual. Dessa forma é possiveiafirque a participacdo de todos os
envolvidos nas situacbes formativas desenvolvideganizadas propositadamente por
pessoas mais experientes e explicitadas nas gralecansino, devem ser consideradas
nos processos formativos de profissionais intéegret Mais do que isso: para a
formacao do tradutor e intérprete de Libras - mprés a presenca de professores surdos
e ouvintes € condicdo necessaria ja que traz pegaaaformativa as tensdes entre ouvir
e nao ouvir, usar Libras ou portugués, produzitides em ambas as linguas, questdes
gue serdo o mote cotidiano daqueles que pretenten @mo intérpretes. Vygotski
(1993, p. 183) nos ensina que “O desenvolvimentaaweito cientifico de caréater
social se produz nas condicbes do processo deugastr que constitui uma forma
singular de cooperacao sistematica do professor”.

Dessas reflexdes nascem questionamentos: que coieméos anteriores devem
ser apropriados pelos alunos para que eles sentommeérpretes? Como fazer isso,
considerando o pouco investimento em cursos deugcaéi voltados a este fim, além
do pouco reconhecimento social sobre esta necdssiftmativa? Como elaborar
conceitos em cursos de carga horaria reduzida,etdanem que os dados da pesquisa
a partir da qual este artigo foi construido (ALMRI2010) mostram a importancia do
estabelecimento das discussfes logo apés suamaiafté

Pudemos observar a partir deste estudo que aslddies relativas as praticas de
formacdo do tradutor e intérprete de Libras - langoortuguesa séao inameras,
considerando tratar-se de um profissional que séaet®r conhecimentos e dominios

linguistico-discursivos especificos em duas lingabsn de habilidades e competéncias
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metacognitivas e linguisticas que devem ser p@stagso de forma agil e precisa. Por
este motivo, técnicas especificas necessitam seprégdas por estes profissionais e
para isso, uma formacdo cuidadosa necessita séradsa requerendo grande
responsabilidade dos profissionais envolvidos nasteesso.

Preocupa-nos o fato de serem ainda poucos osscuntados a formacgéo deste
profissional e pensados de maneira a oferecer £w@m carga hordria reduzida e/ou
oferecidos a distancia, inviabilizando, dessa forgu@ os aspectos formativos descritos
no decorrer deste estudo e entendidos como senfdmdiEmental importancia, venham
a ser desenvolvidos. Destaca-se, entre os divp@ues apresentados e analisados, a
relacdo entre teoria e pratica; a possibilidadealdoo analisar sua propria atividade
interpretativa e desta ser discutida com os dosestedos e ouvintes e pares em
formacdo logo apds sua ocorréncia; a busca pelareemsédo dos sentidos enunciados
em uma lingua para que a interpretacdo contemplédes equivalentes na outra
lingua; a parceria, nas disciplinas praticas, adepsores surdos e ouvintes bilingues
para que as diferentes linguagens constitutivas dies linguas em jogo sejam
explicitadas, considerando-se o contexto de pradugicada pratica realizada pelos
alunos, entre outros varios aspectos.

Interessante destacar que os pontos discutidonaaei dificeis de serem
implementados remetem ao proprio desconhecimensereédo na histéria dos
intérpretes em nosso pais, cujo foco de atencapreepsteve no ensino-aprendizagem
da lingua de sinais, como se este conhecimentadsaspara ser intérprete. Além disso,
embora professores surdos sempre tenham sido aa®para trabalhar na formagéo
nao-universitaria destes profissionais e/ou paraposcessos avaliativos, pouca
discusséo ainda € feita sobre 0s processos conspkxojogo quando se pensa em
traducéao e interpretacdo. Desse modo, poucosstédoformacdo para o desempenho
desta funcéo e, como decorréncia, os processostivos acabam sendo cristalizados e
naturalizados — ser surdo é o suficiente para smama lingua e ao sabé-la, o ouvinte
pode se tornar intérprete.

Neste processo reflexivo, a parceria estabelemiti® professor surdo e ouvinte
no desenvolvimento das disciplinas aqui analisadastrou ser um diferencial de
extrema importancia nos processos de formacgéoldonesa Nesta relacdo, foi possivel
haver reflexdo sobre ambas as linguas em circulacgmbre os dificeis processos de

compreensao implicados nas relacdes entre surologres mediadas pelo intérprete.
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Desta forma, acreditamos que investimentos parabeatima de cursos de
tradutores e intérpretes de Libras merecam sarsfeitque diretrizes que apontem as
habilidades e competéncias requeridas pelos pafas, bem como a carga horaria
minima necessaria, sejam elaboradas em caratergéacia. Caso isso nao ocorra,
corremos o risco de voltarmos no tempo e as cotaguabtidas pela comunidade surda
nos ultimos anos, no que se refere a participagéialsserem inviabilizadas, frente a
falta de profissionais capacitados para o desengpeiahatividade de interpretacao.
Acrescenta-se ainda a necessidade do profissiauitor e intérprete de Libras manter
formacao continua, na medida em que apenas a faomaicial, propiciada por meio
de cursos de graduacéo, ndo é suficiente para a damspacos em que ele ira atuar.

Consideramos que este estudo problematizou aspeekevantes quando se
pensa em formacdo de tradutores e intérpretes beasLi- lingua portuguesa e
esperamos que ele possa servir de base para sastaurados novos debates,
incentivando a elaboracao de outros estudos.
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Resumo:

Com o avanco tecnoldgico na educacdo, as univeesdadotaram as novas tecnologias
como possibilidades de facilitar o0 acesso a edacagénentando o numero de alunos
matriculados e de propiciar oportunidades de fodmaem diferentes areas. A
Universidade Aberta do Brasil em parceria com avehsidade Federal de S&o Carlos
adotou este modelo para a formacdo de professeresiittacdo musical e pedagogia,
onde ambas tém a obrigatoriedade em ofertar gotiisxide Libras na grade curricular,
fazendo com que aceitemos o desafio de criar ori@ageministrar aula a distancia por
meio da plataforma Moodle para estes cursos. Hatealho teve como objetivo
apresentar nossa experiéncia de oferta da diszigér_ibras como segunda lingua para
alunos ouvintes. Apresentamos a funcao da platafdvimodle e suas ferramentas para
a possibilidade do ensino de Libras e também regsts nossas reflexdes e
observacdes sobre os limites e as possibilidadesmdensino de Libras a distancia
utilizando essas novas tecnologias na educacéao.

Palavras-chave: Libras, ensino a distancia, formaegprofessores.

1. Introducao

A formacdo na modalidade de educacédo a distanci@seente no Brasil e no
mundo, sdo varias instituicbes que oferecem algiypm de curso a distancia. O
desenvolvimento das novas tecnologias e a fac#éiddel acesso tem permitido que
InstituicGes de Ensino Superior (IES) ofertassenpsécursos e diversas disciplinas a
distancia, tendo assim mais alunos matriculadosc@&mequéncia disso, cada vez mais
S840 as pessoas que passam a estudar, a trabgbaaticipar, desse mercado inovador
tecnoldgico, em diversas funcdes podendo ser apuoessor, pesquisador, pedagogos,
coordenadores, tutores, monitores, web designeis, enuitas vezes podendo
desempenhar diferentes papéis ao mesmo tempo.
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by

Segundo Cavalcanti (2012), quanto a oferta dososusgs distancia, tem sido
bastante evoluida ultimamente no Brasil apds paddic da LDB n°® 9394/1996 tendo as
bases legais para a modalidade de educacao acthstan

O decreto n° 2.494/1998, primeiro artigo, definBducacao a Distancia como
“forma de ensino que possibilita a autoaprendizagesm a mediacdo de recursos
didaticos sistematicamente organizados, apresentamio diferentes suportes de
informacéo, utilizados isoladamente ou combinadogiculados pelos diversos meios
de comunicacao”. S6 poderao ofertar cursos a distacom certificado ou diploma de
conclusao, as instituicdes publicas ou privadastiygeem credenciamento para esse
fim estando de acordo com as exigéncias do Mimnistie Estado da Educacdo e do
Desporto (BRASIL, 1998). Enquanto o decreto n2&/B005 caracteriza a educacao a
distancia comomodalidade educacional, na qual a mediacéo didpgdagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre cortizag¢i#o de meios e tecnologias de
informagédo e comunicagdo com estudantes e proéssstesenvolvendo atividades
educativas em lugares e/ou tempos diversos”. Ainegsie decreto, a educacdo a
distancia podera ser ofertada nos seguintes nieeigdiferentes modalidades
educacionais: Educacdo Basica; Educacédo de JovAdsl®s; Educacdo Profissional
(técnico-tecnoldgicos); Educacdo Superior (seqaésicigraduacdo/ especializacao/
mestrado/ doutorado).

Segundo Cavalcanti (2012),

Até 2002, o MEC havia credenciado 18 IES para afectirsos na
modalidade a distancia. Em 2004, esse numero anagicte dobrou
com 34 instituicdes credenciadas oferecendo 5%suwsaperiores a
distancia, sendo praticamente 90% deles na aretordecao de
professores. Nesse mesmo ano, 40 IES receberaranciaahento
para oferecer aproximadamente 80 cursos de posagadatu sensu
a distancia. Existe ainda uma previsdo de desenwehio na oferta
de cursos sequenciais e técnicos a distancia. ENe®s autorizados
existem, atualmente, no Brasil, cerca de 60 miudssites de
graduagdo e mais ou menos 80 mil nos cursos dasédes de pds-
graduacddatu sensu"diz Jodo Teatine, Secretario de Educacéo a
Distancia do MEC a revista Guia de Educacédo a misaa— 2004
(CAVALCANTI, 2012, p. 2).

Segundo Associacado Brasileira de Educacéo a Riaté2010),

No primeiro semestre de 2009, o MEC divulgou untamediva de

crescimento do nimero de alunos e de instituic@®ducacdo a
distancia no ano de 2008, com base em uma supemdafizada em
todo o pais. Segundo os dados colhidos, havia 980afunos de
graduacgdo a distancia em 2008 e 145 instituicdesndmo superior
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(IES). Com base nesse levantamento, o MEC estimarestimento
de 90% a 100% no ano. Os dados referentes a apui@agaal do
Inep em 2008 nado foram divulgados até o fechameatdsta
publicacdo (ABED, 2010, p. 15).

Com o grande avango tecnoldgico, ainda ndo exista formacdo completa
desses agentes envolvidos: alunos, gestores, pooéss autores, tutores, conteudistas e
instituicdes sobre as funcdes que cada um desempsndeus direitos, 0s seus deveres
e as suas responsabilidades no novo processo @ enaprendizagem. Por ser uma
nova modalidade de ensino, sdo tantos os desadis @s profissionais (gestores,
professores, tutores, monitores e autores) queestm apropriadamente preparados
para desempenhar sua nova funcdo pedagdgica; eopaeunos que nao estdo
acostumados a serem participantes ativos e aut@aieoseu conhecimento no
processo de educacgdo a distancia. Ainda os audosesateriais didaticos estdo mais
preocupados com a qualidade do contetdo do queacaprendizagem e nao estdo
acostumados com o0s recursos tecnologicos existehtesmo noés, professores de
Libras a distancia, termos feito um curso de fodoage professores para o trabalho
com EAD na universidade em que trabalhamos, n&o fuificiente para discutir todas
as questdes da préatica como professores em um rambigtual, pois a pratica era
completamente diferente da teoria dada duranterspale formacdo de professores,
pois faltaram muitos aspectos que ndo foram meadims durante o curso e tivemos
que nos esforcar para adaptar a nova modalidadensieo fazendo o melhor que
podiamos para uma possibilidade de ensino-apragatizadiferente de um ensino
presencial. E um grande desafio para todos néfegsares, tutores e gestores de todas
as areas de ensino.

Segundo Mendes et. al. (2007) sobre a nhova modalida ensino,

Em virtude dessa nova realidade, as mudancas s&idaieis nos
modelos de ensino aprendizagem e no papel do posfesdo aluno.
Isto implica em uma mudanca no modo de estudarndpr e
interagir. No espaco para a aprendizagem interativduno deixa de
ser um mero receptor dos conteudos e, ao invéscde isolado,
participa, colabora e interage com as atividadesla®s através das
mais diversas estratégias de comunicacao que dsraedvirtuais de
ensino-aprendizagem oferecem (MENDES et. al., 2002).

Ndo podemos negar que a educacdo a distancia iewmsuma atencdo mais

fundamentada em praticas pedagdgicas e metododdgira que 0 ensino possa tornar
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possivel ao aluno de construir 0 seu préprio cantexto por meio dos recursos
tecnologicos e interacdes dialdgicas. Percebemeshquimportancia de analisarmos
como o processo de apropriacdo de conhecimentoeos®m a mediacdo em tempo real
ou sincrénica de um tutor e professor por ser usmera distancia em que o aluno atua
de forma autbnoma. Nés, professores, precisamogreosupar em elaborar uma aula
digital de forma pratica e organizada para queuaapossa acompanhar por meio de
nossas orientacdes. E preciso flexibilidade, owgadio e planejamento para uma
possibilidade de ensino e aprendizagem em um atebv@rual. Para selecionarmos e
adequarmos os conteudos devemos ter clareza netsvobjque pretendemos alcancar
considerando aqueles que sdo mais importantendicagvos para uma determinada
realidade e época. De acordo com Piletti (1997ribérios importantes para a selecao
do conteudo séo: validade; flexibilidade; signifi@a; possibilidade de elaboracéo
pessoal; utilidade; viabilidade. Na disciplina diéras 1, na modalidade de ensino a
distancia, se aborda todo o conteludo, tedrico &cpréobre a Libras e a realidade da
pessoa surda usando os critérios propostos paditi Fil@97) para trabalhar com os
alunos ouvintes, por exemplo, para validar o catdetelecionado sobre a Libras, os
dados foram representativos e atualizados; utéidad que 0 uso de conhecimentos em
situagdes novas é relacionado as exigéncias etedsticas da realidade dos alunos, ou
seja, 0os conhecimentos sobre a Libras e o mundip ¢ teriam utilidade para os
alunos se eles pudessem utiliza-los no ambientgquenvivessem, por exemplo, para a
turma da educacdo musical passamos informacfesrde trabalhar a musica com
alunos surdos; flexibilidade em que o contetdo padeer modificado de acordo com
as mudancas verificadas na Libras e necessidadesldioos; significacdo em que o
conteudo sobre Libras estivesse relacionado asriérpms dos alunos despertando
seus interesses, levando-os, por iniciativa propriaprofundar o interesse pela lingua
dos surdos e pela cultura surda, isto é, descabexisténcia e possibilidades de
estratégias para o ensino de musica para surdasmigiordas orientacdes dos foruns e
links indicados pelos professores e tutores; piskile de elaboracdo pessoal em que
a recepcao, assimilacdo e transformacéo da inféwnsgriam realizados pelos proprios
alunos em que os mesmos poderiam associar, condereecomparar, organizar,
criticar e avaliar o novo conteludo sobre a Librasuas caracteristicas proposta pela
nossa disciplina. Apesar de que os alunos ouvirdesiveram a oportunidade de ter o
encontro presencial com professor surdo para w&rdadeiro contato com o mundo

surdo usando a lingua de sinais tentando entendéslapreendé-la, comparé-la,
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organiza-la e critica-la. Segundo alguns depoinmserdoelados no ambiente virtual da
turma de educagdo musical, alguns alunos notaramdgrmudanca e evolugdo na
comunicacdo com seus alunos surdos apoés fazeciglidia de Libras e entender as
significacdes da realidade surda que ajudaramatecar

De acordo com Cavalcanti (2012, p. 1) “a utilizagk EaD esté redefinindo e
transformando os modelos de ensino-aprendizagemaisatiornando-se, em
consequéncia, tema de debate e reflexdo”. Porthatmecessidade e importancia de
ampliarmos o debate, em nivel académico, tendo cfmoo 0 ensino de Libras a
distancia, pois ela tem sido implementada em vawsos de formacéo de professores
em instituicbes publicas e privadas atendendo spoditivos legais do Decreto n°
5626/2005 que obriga a insercdo da Libras comoiptiisa obrigatoria na grade
curricular, como descrito por Lebedef et. al. (201due sdo poucas as pesquisas
voltadas para o ensino de Libras a distancia nosule formacgédo de professores. A
seguir mostramos pesquisas relacionadas ao ersinbms a distancia:

Freitas et al. (2010) relataram a experiéncia abaehcdo e na execucao de um
curso de Libras a distancia para capacitar funcaosala Federacdo da Industria do
Espirito Santo (FINDES) e relacionaram essa expeagaés transformacdes das formas
de comunicacdo e educacédo a partir da otica dacalhea e da narrativa transmidia.
Ainda, autoras referiram que a experiéncia “comrena piloto do curso demonstrou
gue o processo da aprendizagem da Libras ficou fiéclse divertido com esse enredo
condutor e a possibilidade de ampliar a metafora couso de diferentes suportes”
(FREITAS et al., 2010, p.1).

Colzani e Almeida (2010) fizeram um experimentocnoso de Libras UEMS,
na modalidade a distancia, utilizando a platafokoadle UEMS, a fim de oportunizar
experiéncias aos cursistas nesta nova modalidadend®o diferenciado. Com o

experimento, as autoras perceberam que:

Conforme relatos de cursistas do curso, eles fersdrem a vontade
ao assistir a video-aula, pois podem retornar am#e@dos ja
passados e relembrar o que ja foi ensinado, ivelusirepeticao e
observacao rigorosa dos sinais, pois estdo maisnpé do emissor.
Sem contar a importancia do presencial [...] ERriswificuldades
enfrentadas pelos cursistas que € o caso de fallaternet em casa,
dificuldade na forma como se disponibiliza os dagosistema, pois
os atalhos direcionados deveriam ser mais espexifialta espacgo de
armazenamento maior para que possam enviar vidabsrados
pelos préprios cursistas, como forma de avaliac@bres o
desempenho académico. As facilidades se centratispanibilizaréo
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de material a qualquer momento, e como os vide@® ésdos em
arquivo Windows, pode ser acessado em qualquer (GELZANI;
ALMEIDA, 2010, p. 4).

As autoras Martins e Faria (2010) desenvolveram puigjeto, que esta em
andamento, sobre a formacdo de professor a diatanai Universidade Federal de
Goiania, no qual se pretende analisar 0 materddtidio da disciplina de Libras, por
meio de entrevista com os professores dessa discipls autoras esperam, ainda, que
a pesquisa possa contribuir com os cursos de fé@mndgcente e com a producéo de
material didatico para o ensino de Libras, provdoamma reflexdo dos professores das
disciplinas de Libras e demais profissionais aegsglo material didatico-pedagdgico.

As autoras Martins, Rodrigues e Faria (2011) dedeam um projeto em
andamento, denominado “A Universidade Aberta dosiBma UFG: processo de
implantacdo”, em que a disciplina de Libras é immatada, por meio do ensino a
distancia, na formacgéo de professores. Ainda asitdebatem e refletem a questdo do
material didatico dessa disciplina.

Lebedeff et. al. (2011) discutiram os desafiosedsinar e produzir um material
didatico para a disciplina de Libras a distancis cursos de formacgéo de professores da
Universidade Federal de Pelotas, focando na ad@&qudag tecnologia a canais de
producao e recepcao diferentes dos das linguas @m@irespeito a caracteristica visual
da lingua de sinais.

Rodrigues (2011) pesquisou sobre os desafiosst#plina de Libras no curso de
Pedagogia a distancia da Universidade Federal de di Fora; refletiu sobre as
implicacbes do trabalho on-line, a partir do Moodimuma disciplina que visa
proporcionar aos alunos, além de conhecimentoscésomo campo da surdez, o
desenvolvimento, em nivel basico, das habilidadescdmpreensdo e expressao
necessdarias a comunicagdo com surdos usuariosbdesLiral reflexdo demonstrou a
necessidade de um desenho especifico e a imparté@leciexploracdo de diversos
recursos visuais e atividades capazes de promowenit@to com a Libras de forma
dindmica e interativa.

Contudo, devemos nos preocupar com a formacdntmcpor meio do ensino a
distancia, devido as legislacfes educativas qugerxicertos direitos as pessoas surdas
e adequac0es curriculares de formacéo para o edegsas pessoas conforme LDB n°
9394/1996; PNE Lei n® 10.172/2001; Decreto n° 5BX@b.
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Segundo Cavalcanti (2012, p. 3 e 4) “o aluno quasereve e participa de um
curso a distancia percebe que, para alcancar ales¢gada, devera participar de foruns,
chats, enviar atividades escritas, participar dbalhos em grupo e provas dentro dos
prazos estipulados no calendario do curso”.

Portanto, ha a necessidade e importancia de mpeosam uma disciplina com
uma concepg¢ao construtivista em que o conhecinggtoo do aluno e 0s mecanismos
instigadores para sua reflexdo frente ao contefesantado devam ser aliados as

tecnologias de informac&o mais apropriadas paeacessstrucao.

2. Sistema Moodle e suas ferramentas — algumas posidades para o ensino de
Libras
A disciplina de Libras da UAB/UFSCar foi criadarganizada por uma equipe de
professores surdos e ouvintes como disciplina atiiga para oferta a alunos
universitarios dos cursos de licenciatura a disédde Educacdo Musical e Pedagogia
por meio da plataform&oodle um ambiente de ensino e aprendizagem via internet
Segundo Sabbatini (2012) Moodleé:
uma plataforma de aprendizagem a distancia baseadaoftware
livre. E um acrénimo de Modular Object-Oriented Bgmc Learning
Environment (ambiente modular de aprendizagem dogorientada
a objetos). Ele foi e continua sendo desenvolvioitiouamente por
uma comunidade de centenas de programadores enotoadmdo,
que também constituem um grupo de suporte aosiosSyacréscimo
de novas funcionalidades, etc., sob a filosofia Gi¢software livre.
Uma fundacaovfww.moodle.ord e uma empresavivw.moodle.com
fornecem, respectivamente, o apoio para o deseémaio do

software e sua traducéo para dezenas de idionsgmie profissional
a sua instalacao (SABBATINI, 2012, s/p.)

S&o muitas instituicdes e escolas, publicas e gasaque utilizam doodle
nao s6 para cursos 100% virtuais, mas também cquim @0S cursos presenciais
ou dependéncias disciplinares. Também pode seroupada outros tipos de
atividades que envolvem formacao de grupos de estoginamento de professores
e até desenvolvimento de projetos.

Martin Dougiamas criou a plataformdoodle com experiéncia iniciada em
1999 sob a forma de comunidade virtual (Moodle.@myolvendo administradores
de sistema, professores, pesquisadores, desigmdrsdionais, desenvolvedores e
programadores. A filosofia do projeto Moodle de NarmDougiamas é orientada

pelo modelo pedagdgico socio-construtivista basea&sia quatro conceitos
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principais: construtivismo, construcionismo, soéconstrutivismo e teoria

“conectado e isolado”. O construtivismo é o papmitcal do sujeito na construcao
do saber, na visdo piagetiana, o aluno constroionhecimento através das
experiéncias individuais e das interacbes com o i@mdy, enquanto na Visado
vygotskiana o aluno tem uma construcdo social dihecimento em um contexto
social, histérico e cultural. O construcionismo a&tp de uma teoria desenvolvida
por Papert a partir do construtivismo de Piaget. Bspectos socioldgicos, a
aprendizagem € realizada por meio das construcéstivas que os alunos
desenvolvem em que 0 sujeito aprende ao compartiéizaideias ou explica

determinado assunto. O sdcio-construtivismo € pdatéeoria de Vygotsky em que
a interacdo social € importante para o aprendizi@@luno. Ainda este projeto
proporciona um ambiente colaborativo criando assima cultura de aprendizado,
de conhecimentos e significados compartilhados rpero de interagcbes aluno-
objeto, aluno-professor e aluno-aluno. O Ultimo awto da teoria, “conectado e
isolado”, o primeiro entende que o sujeito busdatarsubjetividade e a empatia
aprendendo a ouvir o outro tentando entender sdeis enquanto o segundo
entende que o sujeito tende a ser hermético a nowmolsecimentos e defender as
suas proprias ideias (MIRANDA, 2012). Com as paavide CASARIN (2012)

sobre o saber “conectado” e “isolado™;

Os alunos que pertencem ao grupo do “saber coméctquiendem
por meio da interacdo cooperativa e constroem sigasas
coletivamente. Os que pertencem ao grupo do “dabkdo” adotam
uma postura mais critica e argumentativa em relagé&prendizado e
sdo resistentes a interacdes (CASARIN, 2012, p. 3).

A disciplina de Libras atende o modelo pedagdgiboicsconstruvista, de
forma produtiva, construtivista e contextual, pque os alunos ouvintes pudessem
se apropriar e entender melhor a lingua de sinaisneindo surdo interagindo com
as videoaulas, onde o professor trabalha aprestmtaarrativas/historias em
Libras, didlogos com outros surdos, piadas surdasa que os alunos tenham a
oportunidade de perceber os diferentes contextessqo produzidos na lingua de
sinais. E também que os alunos participassem daosgopara uma interacao
coletiva conversando sobre os conceitos linguisticculturais e educacionais
abordados no curso. Nado queriamos pensar em un@gptéadicional em que

professores passam apenas uma lista de palavragags gara os alunos
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memorizarem. Nessa pratica o aluno é passivo dardamportunidade de aprender
como usé-la e expressar-se na lingua de sinaisaddedo com Gesser (2010)

guanto ao ensino tradicional:

O ensino de vocabuléario, tradicionalmente, tem sidwulado a
abordagem gramatical. Embora o vocabulario sejacamponente
importante para a aquisi¢cdo de linguagem, o dondai®ocabulario
por si sé ndo garante que o aprendiz se comuniguégua alvo.
Nenhuma lingua € a somatéria de vocabulario. Canpegsoas que
dominam listas e listas de palavras decoradas d@sinmas séo
incapazes de travar uma conversa ou mesmo esaievgrequeno
texto na lingua. A relacdo é a mesma na Librasaprandiz, além do
conhecimento lexical, precisa também entender a&moypartes do
funcionamento da lingua para poder incorporar davigEs em seu
discurso. Ainda que tenha um papel importante fa da aula, o
ensino de vocabuldrio deve ser pautado a partir aldpmas
ponderacdes (GESSER, 2010, p. 72)

De acordo com Paulo Freire (1997, p. 25), “ensim@io € transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sodupdo ou sua construcao”.
Portanto, € de suma importancia repensar a esirdaraula virtual e investir na sua
qualidade de ensino enquanto ato pedagdgico. Bssta thecessita de planejamento
para que os alunos, como sujeitos nao passivos a@endentes, possam aprender com
autonomia e reflexdo usando a lingua de sinais ra situacdo comunicativa e nao
apenas o desenvolvimento da competéncia gramétidacéo. As nossas atividades
foram baseadas na producdo de textos em sinaisierasgproprios alunos fazem uma
apresentacao em Libras de acordo com o tema poopast atividades; e o trabalho
final da disciplina de Libras 1 foi proposta de ucoafeccdo do material e preparacéo
de uma aula destinada a alunos surdos por meiecdesps visuais e uso da lingua de
sinais para que o0s alunos ouvintes pudessem intagorao seria uma aula com
didatica adequada para alunos surdos em uma éaschlaiva baseados na pedagogia
visual, conceito este trabalhado no curso, e spapmeem, para futuramente, quando
tiverem alunos surdos em suas aulas.

De acordo com Piletti (1997) sobre a aprendizagem:

A aprendizagem ndo € apenas um processo de aquiséc@ovas
informacdes. E antes de qualquer coisa um proassmuisicdo de
novos modos de perceber, ser, pensar e agir. Ogriged
procedimentos de ensino sdo temas de conteldoprdeda&zagem,
pois € também através deles que o aluno adquiresnmodos de

perceber, ser e agir. Por isso, atualmente, o @daté visto de duas
formas: como meios de favorecer o desenvolvimenagial do aluno

139



Libras em estudo: formagé&o de profissionais

e como conhecimento de dados, fatos e conceit@éscgoduzam a
compreensao e retencdo de informacdes (PILETTZ,1992).

Por isso, planejamos para a disciplina de Librasutas de acordo com os
contextos do material fazendo relacdo deles comundm do surdo, sua historia,
sua lingua e cultura, fazendo assim uma sequénemldgica desde o0 nascimento
do surdo e até a fase adulta para que os alunastesvpudessem compreender
melhor o mundo e a experiéncia das pessoas supgasebendo as barreiras e
dificuldades existentes, as suas necessidadestedisca diferenca entre os termos
da surdez (surdo e deficiéncia auditiva), o usagetorda sigla LIBRAS, etc. Cada
unidade da disciplina apresenta uma fase da vidgeassoa surda, sendo as
unidades organizadas da seguinte maneira:

UNIDADE 1- A crianca surda

UNIDADE 2 - O ser surdo em um mundo ouvinte

UNIDADE 3 - A adolescéncia do surdo

UNIDADE 4 - O adulto surdo.

As atividades da disciplina acima séo:

PRATICA: Producdo dos videos em Libras em que osasd fazem uma
apresentacao pessoal e de sua familia; Narratola® sua escolarizacdo em toda a
fase; Narrativas sobre sua profissdo; Trabalhd 8imaulando uma aula de masica
para alunos surdos utilizando a Libras e recursasais.

TEORICA: Alunos abordam sobre a surdez e a lingmage Libras e suas
caracteristicas; a historia da educacéo de surdeslimgua de sinais; as estratégias
metodoldgicas para o ensino de alunos surdos;pirgtes de Libras no contexto da
escola inclusiva; o ensino da Lingua Portuguesaocsegunda lingua para alunos
surdos; a gramatica da Libras.

Enquanto na disciplina de Libras 2 planejamos e tamns uma historia
desde a primeira unidade até o final para que alynwlessem perceber, pensar e
entender a sequéncia e o0 contexto da histéria dpoeda sobre um casal, um
homem ouvinte e uma mulher surda que se conhecémrgernet e planejam um
encontro presencial. Para o contetudo de vocabutéimcamos sinais relacionados
a histéria, aos diadlogos e narrativas para quelwosa pudessem compreender 0S
contextos e fazer sentido dos sinais sobre a viagesfacées usando tematicas tais

como: localidades, regifes, alimentos, condi¢deséticas, instrumentos musicais,
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hospedagem, meios de transporte, valores monet&tasta disciplina, o contetdo
foi organizado em quatro unidades, sendo:

UNIDADE 1 - A internet e as relacdes sociais

UNIDADE 2 - A cultura dos paises

UNIDADE 3 - A preparagao da viagem

UNIDADE 4 - O encontro

Para as atividades, da disciplina acima, pedimea pa alunos produzirem
um video, em Libras, sobre uma experiéncia quedmeem conhecer alguém na
internet; narrarem sobre um pais que gostarianodbharer abordando as tematicas
propostas pela disciplina; narrarem uma viagem g@udizeram e no final da
disciplina os alunos tinham que escolher uma musicdaum texto de sua
preferéncia para reproduzi-la em Libras. Além alissambém tivemos atividades
tedricas com questbes dissertativas e férum deusiso sobre questdes
aprofundadas sobre a gramética da Libras parawwsslperceberem a diferenca
dos sentidos e significados das expressdes em diilm@municacdo em Libras.

Fizemos uma aula diferente oportunizando ao alangossibilidade de
compreender os contextos, os significados e oddeenexistentes na Libras para
qgue pudessem trabalhar com expressdes em sinatandon histéria, narrando
experiéncias e negociar 0s seus significados, aspodendo produzir e
compreender textos em sinais. De acordo com BakR@®i0) quanto ao uso da
lingua:

Na realidade, o locutor serve-se da lingua para seaessidades
enunciativas concretas (para o locutor, a constraigélingua esta
orientada no sentido da enunciacdo da fala). T8ajgrara ele, de
utilizar as formas normativas (admitamos, por emtma a
legitimidade destas num dado contexto concretoya Rde, o
centro de gravidade da lingua néo reside na comdiaighe a norma
da forma utilizada, mas na nova significagdo qusaefrma
adquire no contexto (BAKHTIN, 2010, p. 95 e 96).

De acordo com NEAD (2012), quanto ao professor:

Caberd ao professor, ao compartilhar o sabor dersaiovocar,
acordar, vincular e sensibilizar o aluno em relagéoobjeto de
conhecimento de tal forma que ele permaneca sailwaadurante o
ato de aprender. O papel do professor, ao londodieo processo de
ensino-aprendizagem serd o de desafiar, estinajlear os alunos na
construcdo de uma relacdo com o objeto de apreymizajue, em
algum nivel, atenda a uma necessidade deles; anddlios a tomar
consciéncia das necessidades existentes em umraenbie qual o
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aluno seja respeitado em seus questionamentosssegaerros e
superacdes (NEAD, 2012, p. 83).

Oportunizamos o férum de discussdo como participagdigatéria em todas
as unidades da disciplina para que alunos, profesgdatoras pudessem interagir
melhor em busca de conhecimento e esclarecimergssddvidas, apesar de que
muitos alunos, do curso de educacdo musical, reckam do excesso da atividade
do féorum gque os obrigavam a participar e que nabatn tempo para ler as
mensagens postadas pelos colegas devido a fateargb® por causa de outras cinco
disciplinas que estavam cursando ao mesmo tempo.

A seguir apresenta-se a plataforMaodle da nossa disciplina de Libras 1 do
curso: de Educacgao Musical:

Informacdes gerais Unidade 1 Unidade 2 Unidade 2 Unidade 4 Avaliacdo Substitutiva Recuperacdo

“A CRIANCA SURDA"
04/09/2012 a 17/09/2012

Atividades
AT.1.1 - Aprese
[laT.1.2 - L
haT13-vV idlogos

ClaT.14-P

isciplina, da professora e Leitura do Guia da disciplina

Férum de davidas - Unidade 1
& Férum de ddvidas - Unidade 1

Frequéncia - Unidade 1
[l Cémputo da frequéncia na Unidade 1

Figura 1. Plataforma Moodle daciiBna de Libras

A plataformaMoodledisponibiliza aos professores as melhores ferrtangrara
gerenciamento e promocédo da aprendizagem. Os gmiacagentes que usam esta
plataforma sdo os professores ou tutores, os glwusslesigners instrucionais e 0s
administradores. Com esta plataforma, podemos erialisciplina com conteudos
diversificados e varias atividades tedricas e gadti criar os féruns de discussdo de
eixos tematicos e de duvidas; separar os grupascaaa tutor facilitando o trabalho de
cada um; registrar notas e feedbacks para queno @lassa acompanhar a disciplina;
alteracOes de atividades; avaliar o conhecimenscatinos. NOs, professores, podemos
configurar a disciplina; gerenciar os alunos e aga@s; analisar os relatorios de

acesso/atividade de cada aluno; gerenciar, anaisgompanhar as notas dos alunos;
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gerenciar o sistema de arquivos/pastas; acesgarurs dos tutores e dos professores;
acessar a todas as tarefas efetuadas pelos aizessar os videos de Libras produzidos
pelos alunos; ofertar as provas presenciais; Gorai§ provas presenciais e atribuir

notas.

Os recursos que usamos em nossa disciplina deslfitmam:

- Videoaulas é uma atividade d®loodle em que os alunos acompanham os
conteudos da disciplina por meio de um video da auplicativa, tedrica, pratica de
Libras, didlogos ou piadas surdas. Nao sédo todefdess que tém a traducado na lingua
portuguesa. Para a disciplina de Libras 1, osogidie Libras tém tradugcdo na lingua
portuguesa oral enquanto os videos da disciplinailaas 2 tém traducdo na lingua
portuguesa escrita (legendas). A diferenca dasi¢fes foi nossa escolha para avaliar
quais deles os alunos preferem, lembrando que quigesda avaliacdo estd em
andamento pela pesquisadora CAMPOS (2011).

- Livro_digital : € um recurso que permite a disponibilizacdo de lwno
eletrénico organizado pelos professores de Lib@asivro foi constituido por varios
capitulos em que alunos acompanham os contelddsogd@ue abordam sobre a
surdez, a lingua, os intérpretes de Libras, asligies, a educacao bilingue inclusiva
de surdos, a gramatica de Libras, estratégias wlégidas para o ensino de alunos
surdos, a lingua portuguesa como segunda linguatgr@o convidamos autores outros
para contribuir com textos, compondo um livro orgado pelos professores do curso.

- DVD da disciplina: € um material em que o aluno recebe, em seu paio,

DVD contendo todos os videos-aulas da disciplindLibeas sem a necessidade de
acesso a internet facilitando seu estudo e apraaholiz

- Tarefa: é uma atividade dbloodleem que os alunos postam suas tarefas, on-
line ou off-line, em uma pasta propria desta tardf@m-se dois tipos de tarefas:
atividades teéricas sobre temas do livro digitatigidades praticas em que alunos
produzem videos em Libras. Os videos de Librasuaidds pelos alunos precisam
estar armazenados em até 50MB senao a platafooreceda.

- Mensagem é uma atividade ddloodleque permite a comunicacdo assincrona
e privada entre o professor e um aluno, ou enteur®s.

- Eérum: € uma atividade ddvioodle que permite a troca de discusséo

assincrona do grupo sobre um determinado temaooa tte davidas sobre assuntos de
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determinada unidade da disciplina (cada unidadedideiplina possui um férum
especifico para davidas podendo ser visto por gealggente envolvido no ambiente).

- Feedback é uma atividade dMoodle em que os professores ou 0s tutores
podem avaliar e comentar os trabalhos enviados pdloos.

-Webconferéncia € um encontro virtual e privativo realizado pelegernet por

meio de aplicativos ou servico com possibilidade dempartihamento de
apresentacoes, voz, videos, textos e arquivosetia @s alunos e professores podem se
comunicar por meio de um chat dentro da webcont&épara esclarecimento de
davidas e compartilhamento de ideias e criticageampo real, pois cada participante
assiste de seu préprio computador.

- Prova presencial € uma avaliacdo d&oodle que esta programada para

determinado dia e hora do calendario do curso dibpzado aos alunos. Pode ser um
guestionario com questfes de diversos tipos (nl@scolha, verdadeiro ou falso,
resposta curta, comparacdo) ou questoes dissagambas devem ser respondidas,
em tempo real, on-line no polo presencial sob a@sigho dos tutores presenciais.

A UAB-UFSCar possui polos de apoio presencial,

O Decreto 5.800/2006 orienta que, na parceria dtei®a UAB, os
governos municipais/estaduais sé@o responsaveis pelursos de
construcao e manutencao dos Polos de Apoio PreselBsse Decreto
concebe um polo como espacos fisicos — dotadosfoeestrutura,
recursos humanos e materiais, equipamentos e Arndsli— para a
descentralizacdo das atividades universitarias. gdfo no sistema
UAB funciona como um ambiente académico presencial
descentralizado para atendimento a estudantes dmudhdes para
frequentar o campus da universidade (UAB-UFSCak226/p).

Apesar da existéncia dos polos e tutores presenai@b foram suficientes para os
alunos da disciplina de Libras pelo fato dos mesmés dominarem Libras. Os
professores da disciplina tentaram negociar pargossibilidade de encontros
presenciais com o0s alunos para a possibilidadav@mcia usando a Libras e contatar
com pessoas surdas, mas a negociacao nao tevecywsdificuldade de recursos
financeiros e cronograma dos alunos que era ddstiagprovas presenciais de outras

disciplinas. A maioria dos alunos s6 vai até o pala fazer a prova presencial.
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3. Limites e possibilidades do ensino de Libras na matildade a distancia.

A Libras, como qualquer lingua, € passivel de ssinada. O aprendizado por
alunos ouvintes € o0 mesmo aprendizado de uma sadingla (L2). Portanto, ha a
necessidade de preocuparmos com a metodologiasdeara modalidade de ensino a
distancia na disciplina de Libras de modalidadeadgestual diferentemente das orais-
auditivas que acontece em outras linguas da salgedajoritaria de ouvintes. Dentre
as metodologias de ensino de segunda lingua estsidanl campo da linguistica
aplicada, os métodos da abordagem comunicativestdmnos mais adequados para o
processo de ensino-aprendizagem, apesar de quabierde virtual ndo foi possivel a
realizacdo de um dialogo entre o professor e aloadsgua de sinais.

De acordo com Bakhtin (2010) que

A lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sédyraa de um
processo evolutivo continuo. Os individuos néo breoe a lingua
pronta para ser usada; eles penetram na correntordanicacado
verbal, ou melhor, somente quando mergulham nesmsante € que
sua consciéncia desperta e comeca a operar. Esapermaocesso de
aquisicdo de uma lingua estrangeira que a conggignconstituida -
gracas a lingua materna - se confronta com umadimgda pronta,
gue sO lhe resta assimilar. Os sujeitos ndo “adqgulirsua lingua
materna, € nela e por meio dela que ocorre o monuEspertar da
consciéncia (BAKHTIN, 2010, p. 111).

A oferta da disciplina de Libras a distancia pdwm@s do curso de Educacao
Musical da UAB/UFSCar tem sido um grande desafi@a peds, professores, primeiro,
por ser um ensino diferente do presencial e segyuiser uma turma que gosta muito
de musica e estavam se formando para serem prassde musica. NOsS somos
professores surdos e tivemos que adaptar a realidi@sl alunos ouvintes, tentando o
possivel transmitir a nossa experiéncia surda @er vium mundo silencioso e que em
nossa particularidade n&o curtimos masica e nuiseenos instrumentos musicais.
Precisdvamos aceitar o desafio para descobrirsshilalades de ensino de Libras para
este publico (alunos ouvintes de curso de musicagpupando desenvolver sua
competéncia comunicativa, de apropriacéo de infod®s sobre o mundo surdo; e de
dicas de como trabalhar e “mostrar” o som para causurdos. E ndo apenas
desenvolver a competéncia da graméatica-traducao comensino tradicional prega.

Realmente nos surpreendeu quando nos contataranalazar a disciplina como

obrigatéria para esta turma e ainda mais aceitarasferta da disciplina de Libras 2
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como obrigatdria para os alunos desse curso paoaefeer a inclusdo de alunos surdos
no ensino comum. Isto, pois estavamos lutando ggliear a disciplina com grande
carga horaria para o curso de Pedagogia, curso dispstado e importante para a
educacao de surdos devido ao inicio de alfabetizagétramento. Impressionou-nos a
atitude e aceitacédo da coordenagao da educacaoaemsi apoiar a implementagcéao da
nossa disciplina com grande carga horaria totatlisigo-se em duas etapas, 30h para
cada (Libras 1 e Libras 2). Foi uma grande congufsra nos, apesar de que a
Pedagogia ndo fez 0 mesmo em aumentar a cargaahdoacurso por falta de tempo e
gue estad com a grade curricular “apertada”.

Acreditamos que tem sido possivel realizar o endabibras a distancia para os
alunos e que nossa disciplina alcancou a maiosaotgetivos. Muitos alunos tiveram
dificuldades no inicio da disciplina por ser umaglia nova que exigia muito da
experiéncia visual para acompanhamento das awasteludos, reclamavam nos foruns
qgue a disciplina estava muito dificil e que ndo @mseguir, pois eram muitos videos
para visualizacéo e estudo, e que néo tinham tgra@omemorizar, etc. Para aliviar a
tensdo dos alunos, sempre apresentavamos que suTdiss e que tivemos um
sacrificio para aprender a Lingua Portuguesa pdtomanos e que néo foi nada facil
para chegar onde estavamos e gue eles, sendoes var conseguir e que precisavam
de calma e paciéncia para aprender o basico dad.#rgue precisavam organizar o
tempo de estudo e concentragcdo; avisavamos ao®salgne estdvamos sempre
dispostos para esclarecer as suas duvidas, acoarpamhprocesso deles na
aprendizagem de uma segunda lingua o que nadd&atipara nés também por ser uma
nova experiéncia ensinar a distancia. Ao decorrer adrso acompanhavamos
constantemente os alunos no ambiente virtual paodar interagir com eles nos féruns,
vendo as producdes deles em sinais e também acbéayzanos o feedback das tutoras,
uma ferramenta indispensavel do curso.

A seguir apresentam-se os limites e as possibéslaths ferramentas para o
ensino de Libras:

Quanto ao acompanhamento dos videoaulas da diecigle LIBRAS 1,
observamos que a maioria apresentou bom desemparttsciplina e que progrediram
com o tempo até o final da disciplina de Libra®eseguiram compreender o que era a
Libras e suas caracteristicas, a importancia del@ducacdo de surdos, o papel do
intérprete educacional mediando a aprendizagem ldeosa surdos incluidos, a

importancia do uso das estratégias metodologicess pansino de alunos surdos, as
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dificuldades existentes do surdo na escola e niedame, e aprenderam formas para
mostrar a muasica para os surdos verem. Na disai@@ina maioria dos alunos teve
dificuldade em acompanhar, pois ndo conseguiraonauatia total para compreender as
histérias em Libras, ja que as histérias nessanskegdisciplina ndo tinham traducéo
para a lingua portuguesa, 0 que exigia maior tedga@studo e concentracdo para
compreender o texto em sinais. Eles reclamavampgudiam tempo na procura dos
sinais para fazer a apresentacdo em Libras, camdaates da disciplina, e que queriam
um dicionario com sinais separados um por um. &das aos alunos a existéncia de

um dicionario de libras digital do acessobrasillmijbras para ajuda-los na producéo

de textos em sinais, mas 0s termos desse diciosi@mn genéricos e nao tinham acesso
a sinais especificos da area de musica.

Quanto ao livro digital da disciplina, no inicio dala, alunos reclamavam que o
livro da disciplina era extenso e que o contet@doder linguagem dificil. Na verdade,
nés fizemos questao de organizar um livro totalmectdémico e ndo resumido como
acontece nos demais cursos, queriamos realmententetildo com informacdes ricas e
necessarias para uma melhor compreensédo da lidguaducacdo de surdos e do
cotidiano das pessoas surdas. O livro contou cgparticipacdo de varios autores
importantes da area da surdez.

Quanto ao DVD da disciplina, muitos alunos reclamarque nado tinha sido
entregue no inicio da disciplina, e sim apoés faeéio da mesma e nao tinha sido bem
aproveitado pelos alunos. Consideramos o DVD urnmaadterramenta para os alunos
estudarem, pois a conexdo da maioria dos alunesb&ida velocidade/qualidade, que
alguns ndo conseguiam salvar as videoaulas no dadgue alguns alunos nao tinham
internet em casa.

Quanto as tarefas da postagem dos videos, os atlmm@slucacdo musical ja
tinham experiéncia, anterior, em editar e postadeas no ambiente virtual, o que
facilitou para nos, professores que ndo precisasdarer o tutorial de como fazer os
videos. Mas foi preciso de orientacdo quanto asaside filmagem devido a expressao
facial e corporal que alunos se mexiam para forlrdagem impossibilitando a nossa
visualizacdo e avaliacdo. Quanto a praticidadesdoda lingua no ensino a distancia,
tinha um grupo que produzia melhor e outros nenseguiam soletrar corretamente a
datilologia e os numeros, como acontece no engigepcial. A grande dificuldade foi
referente as postagens dos videos, pois os vidsssigm dados pesados impedindo o

envio correto para o ambiente virtual que sé aceitegideos até 50mb. As tutoras
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tiveram que lidar com a abertura dos videos qubkanndanificados ou incompletos,
prejudicando a avaliagdo dos alunos. Era muitcath@bpara elas ter que procurar os
alunos para solicitar o reenvio dos videos paraogueunos ndo perdessem nota.

Quanto as mensagens da disciplina, nés, professaotdigamos muito esta
ferramenta para comunicagdo com nossos alunos,eptasaparece automaticamente
para o aluno assim que entra no ambiente virtualdsn. Otima ferramenta para avisos
e comunicados importantes e o retorno dos aluhoswe.

Quanto aos féruns da disciplina de Libras, esteoeeapaco oportunizado para
conhecermos melhor os alunos e os pensamentos @emnedo deles a respeito da
Libras e educacéo de surdos, apesar de que ossatdooderam conta de frequentar
todos os foruns obrigatorios pela falta de tempoamwmpanhar as mensagens dos
colegas. Com esta reclamacéo frequente que ac@mi@cnossa disciplina, procuramos
diminuir o nimero de féruns obrigatérios e apenaixainos o forum de duavidas a
disposicéo dos alunos.

Quanto aos feedbacks das tutoras, os alunos comm#to dos feedbacks para
reconhecer seus erros para que possam melhorapréasnas atividades, ou se
quiserem melhorar a nota da determinada tarefa.ma dtima ferramenta para
reconhecimento dos erros das tarefas e atividades.

Quanto a webconferéncia, foram pouquissimos osoalguie participaram on-
line, pois a maioria trabalhava, e os que partiaipando aproveitavam o espacgo/tempo
para esclarecer as duvidas ao vivo com o profeksatbrando que os professores nao
veem seus alunos, apenas as duvidas deles postadesat. Nés, professores, ja
fizemos o possivel em transmitir a webconferénom diferentes periodos para que
todos os alunos pudessem patrticipar, mas infeline&o conseguimos. Eles apenas
assistem a gravacao a partir do dia posterior.

Quanto a prova presencial, € uma importante femtangara avaliar os alunos
longe do material didatico e do ambiente virtuafapgue possam expressar seus
conhecimentos e aprendizado. E obrigatéria parast@g disciplinas do curso. Nés,
professores, também conseguiamos perceber a cams@oee conhecimento do aluno
por meio das provas, a escrita faz diferenca dascqustam nas tarefas postadas no

ambiente virtual.
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4. Consideracoes finais

No decorrer deste texto discutimos a educacéaotandia no Brasil e no mundo e
a relacdo das instituicbes credenciadas para maniSAD no nivel de ensino superior;
mostramos as caracteristicas da platafokoadle apresentamos a nossa experiéncia
de oferta de um curso de Libras, na modalidadenden@ a distancia, para alunos
ouvintes e universitarios do curso de licenciatgd&ducacao Musical da Universidade
Aberta do Brasil/ Universidade Federal de Sdo Gadmossa reflexado sobre os limites
e possibilidades do ensino de Libras na modalidkdensino a distancia usando as
ferramentas dMoodle

Como forma de reflexdo sobre o que ha de maisaeteypara o ensino de Libras
a distancia, nds, apontamos a seguir alguns aspgua merecem atencdo e melhora
para os cursos desta modalidade:

- Encontro presencial: percebemos a falta dessengncem nosso curso para
possibilidade de encontro presencial com nossaomalpara a troca de conhecimento e
davidas, conversar sobre a disciplina. Pois ogeatpresenciaigndo tém dominio da
lingua de sinais. Precisamos incentivar a real@zagises encontros por meio de uma
negociagdo com a coordenacdo e alunos. Seria utmatégm para substituir a
webconferéncia.

- DVD: percebemos que precisa ser melhorado enctasp&cnico, pois alunos
alegam que as imagens estdo ruins e travam acerodsr videos. E precisamos pensar
na possibilidade de fazer um dicionario com sirseparados para facilidade de
acompanhamento dos alunos. E também tentar farerqoe a entrega do DVD seja
antes do inicio da disciplina.

- Videoaulas: percebemos que alunos gostaram ndo® videoaulas com
traducdo da lingua libras para a lingua portugfesiitando o aprendizado deles na
disciplina de Libras 1, lembrando que as piadadasugue nao tinham traducao, alunos

nao conseguiram compreender. Ainda pensamos qemds fazer o mesmo para a

> A UAB-UFSCar possui dois tipos de tutores: presgs@ virtuais. Lembrando que cada tutor

presencial € responsavel por um polo diferente gmadimento dos alunos e distribuicdo das
provas, estes ndo atuam na tutoria virtual e ndduséres especificos para cada disciplina e sim
todos. Por isso os alunos séo prejudicados, ptas ggores presenciais ndo dominam Libras e
nado fazem parte da nossa disciplina.
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disciplina 2, pois nesta apenas 0s vocabularid®dsaduzidos na lingua portuguesa
escrita e os demais nao tém traducgéao dificultangprendizado dos alunos.

- Foruns de discussao: pensamos em voltar a ofesed®runs de discussao em
todas as unidades, mas ndo como atividade obriggbdra que os alunos possam
interagir trocando ideias, criticas e conhecimesdm outros colegas, professores e
tutoras.

Contudo consideramos a formacédo de profissionaidaima relevante para ser
pesquisado. E de suma importancia a continuidagesiguisas em relacéo ao ensino de
Libras nos cursos de formacéo de licenciatura ndafidade de ensino a distancia e
também de ensino presencial devido ao decreto 26/3805 que obriga a insercdo da
disciplina de Libras na grade curricular de todssorsos para uma melhor formacéo

profissional de professores em rumo a verdadettaséo escolar.
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